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EINSINO DE HISTORIA E DIREITOS HUMANOS

Mdrcia Elisqa Teté Ramos'

I tiodugio
Segundo a resolugio n® 2 de 1° de julho de 2015 definidora das Diretrizes

nilenlares Nacionais para a formacio inicial em nivel superior (cursos de licencia-
Wi, cursos de formagdo pedagdgica para graduados e cursos de segunda licenciatura)
i formagdo continuada, os Direitos Humanos (DH) devem integrar os curri-
o especificos de cada drea de conhecimento. Talvez esta exigéncia se deva ao fato
Ji coréncia nos dltimos anos de intensas polémicas politicas em nivel internacional,
| [ tenham se tornado um problema em todas as esferas da Histéria Pablica, in-
hlhdn na escola. Nio se sabe com precisio em qual momento os DH passaram a ser
islegitimados pela opinido pablica como “privilégios dos bandidos”. Nossa hipétese
Al que este tipo de perspectiva passou a integrar o senso comum na “onda neolibe-
Wl que as vezes se justapée & “onda neoconservadora” (inclusive amplamente divul-
o nas redes sociais/virtuais) e reedita praticas e representacoes do perfodo da Dita-
i Civil-Militar brasileira (1964-1985).

Fundamentados em Bodo Von Borries {1992), entendemos que no contexto
(il nos deparamos com histérias “dificeis” ou “sobrecarregadas” (burdening history),
‘ntl'nversas, polémicas, por isso mesmo quando nio silenciadas/negligenciadas, sio
istorcidas, deturpadas, mal resolvidas (RAMOS, 2018, p. 32). No caso brasileiro,
|Utto temas sio considerados “sobrecarregados” e ligados entre si: genocidio indi-
wia no decorrer do tempo desde a colonizagio, escravismo/racismo, Ditadura Civil-
Militar ¢ Direitos Humanos.

Nos propomos a enfrentar os DH como histéria diffcil, como problemdtica
mbém apresentada no ambito escolar, para podermos nos organizar em torno das

melhores respostas para dar conta dos desafios de nosso tempo, buscando transformar

| Docente do curso de graduacio em Histéria ¢ do curso de Mestrado Profissional em Ensino de Histéria
i Universidade Estadual de Maringd. Doutorado em Histdria da Educagio na Universidade Federal do
I'arand e pos-doutorado em Educagdo na Universidade de Sao Paulo, E-mail: metramos@uem.br

' llemos vérias histérias sobrecarregadas: feminismo/Histéria das mulheres; homoafetividade; diferenca de
tlassesfaporofobia; religives afrodescendentes, entre outras.
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o senso comum dos estudantes em senso critico, 0 que Paulo Freire (1967) chamou
de “conscientizacio” (FREIRE, 1967/1983%, p. 40).

Nio & ficil especificar quando os DH se transformaram em um problema,
No Brasil, as elei¢oes para presidente do Brasil em 2014 acirraram o confronto entre
um projeto de Estado Minimo (geralmente ligado 4 direita) e o projeto de Estado de
Bem-Estar Social (geralmente ligado 2 esquerda). Refor¢ou-se no pais, com o impe-
schment de Dilma Rousseff e as elei¢oes para presidente de 2018 o projeto de Estado
Minimo implicando em um conjunto de reformas da Educacio, da Previdéncia Social
e dos Direitos Trabalhistas. Este modelo de Estado de Bem-Estar Social encontra-se
na mira dos neoliberais, pois cria politicas sociais que alocam recursos em beneficio
de pessoas pertencentes a grupos discriminados e excluidos socioeconomicamente no
passado ou no presente. Tanto as politicas afirmativas, como as medidas cujo objetivo
seria combater discriminacbes étnicas, raciais, religiosas, de género ou de classe, au-
mentando a participagdo de minorias no processo politico, no acesso  educacio, sa-
fide, emprego, bens materiais, redes de protegdo social efou no reconhecimento cul-
tural, vern sendo compreendidas por alguns grupos como politicas de “vitimizagio”
onerosas para aqueles que “pagam seus impostos”. Assim, h4 um recrudescimento em
discussoes voltadas para o respeito  diversidade, aos direitos das minorias, ao abuso
das autoridades policiais, ou seja, quanto aos temas ligados aos Direitos Humanos, ¢
isso também na escola como esfera social inserida neste contexto historico.

Segundo o coordenador do Setor de Ciéncias Naturais € Sociais da Unesco
1o Brasil, Fabio Eon, os DH estdo sendo alvo de uma onda conservadora que os trata
como algo politizado, ideolégico, relacionado a esquerda. Para ele, os DH correspon
dem s exigéncias da contemporancidade, ndo servindo a este ou aquele partido polf
tico, mas sim como politica de Estado, seja ele Minimo ou de Bem-Estar Social®.

Diante deste contexto, surgem as legislacdes embasadoras do currfculo pari
formagio de professores, incluindo os professores de histéria, - como aquela mencio
nada no inicio deste texto - quanto ao tratamento dos DH depreendendo-se que este
deve ser componetite curricular escolar. Mesmo néo considerando uma disciplina es
colar especifica como a Historia para o tratamento dos DH, este pode ser explorado
de forma interdisciplinar ou transversal. Na introdugdo da Base Nacional Comuii

Curricular (BNCC) temos como duas das competéncias gerais da Educagdo Bdsicas

Colocamos a data da primeira publicagio e a data da publicagio da obra que estd sendo udlizada na escili

do texto,
Disponfvel em hrtps:p'f'ug](1hn.g]nhn.com/succh;ulu!m»-tlirui|n.\"hum:mns«n;m--sun-llu-uxqm’rdn oudadi

reita-sao-de-todos-23088573 Acesso em 16 de out,de 2019,
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Argumentar com base em fatos, dados e informacées confidveis, para formular, ne-
gociar e defender ideias, pontos de vista e decisbes comuns que respeitem e promo-
vam os direitos humanos, a consciéncia socicambiental e o consumo responsdvel em
4mbito local, regional e global, com posicionamento ético em telagdo ao cuidado de
si mesmo, dos outros e do planeta (BRASIL, 20170,

Exercitar a empatia, o didlogo, a resolugio de conflitos e a cooperacdo, fazendo-se
respeitar e promovendo o respeito ao outro e aos diteitos humanos, com acolhi-
mento e valorizacio da diversidade de individues e de grupos sociais, seus saberes,
identidades, culturas e potencialidades, sem preconceitos de qualquer natureza
(BRASIL, 2017).

. Enquanto seja visivel na intredugio da BNCC a procura por cumprir o De-
Greto n© 7.037/2009, Parecer CNE/CP n° 8/2012 e Resolugio CNE/CP n® 1/2012
wobre a necessidade de incorporar a questio dos DH no curriculo escolar, o mesmo
o acontece quando observamos a BNCC de Histéria na sua terceira e Gltima versio
iprovada em 2017. Na BNCC de Historia, a questio da DH nao ¢ especificamente
Inencionada como demanda relativa 4 sala de aula da Educagio Bésica.

Mediante tal problemdtica, neste texto propomos um roteiro de pressupostos

{uGticos para exploragio diddtica dos DH.

O que os estudantes pensam sobre Direitos Humanos?

Dados divulgados em maio de 2018 como resultados da pesquisa Pulso Bra-

', do [nstituto Ipsos, nos mostram que seis em cada dez brasileiros se dizem “a favor”

40, 1ma em cada cinco pessoas se declarou contra a prépria existéncia dos dircitos
manos. Ainda de acordo com a pesquisa, 43% dos brasileiros evitam falar sobre o

{110 com outras pessoas, com receio de serem vistas como alguém defensor de

A partir de resultados de um Estudo de Caso realizado em fevereiro de 2018
51 jovens estudantes do Ensino Médio na faixa etdria de 14 a 18 anos em uma
ali priblica da cidade de Londrina, Estado do Parand, constatamos ¢ mesmo mo-
e entendimento sobre DH (RAMOS, 2019). Utilizamos junto aos alunos um

Wiecimento bastante divulgado nas midias na época. Adequada para apenas 35

pnivel eny heepi//basenacionalcom um. mee.gov.br/abase/#introducao Acesso 15 de ago. de 2019
aponivel em hups://www.ipsos.com/ pt-br/63-dos-brasileiros-sao-favor-dos-direitos-humanos Acesso
e Ao de 2019

I vel |11(|m:!hauluhn,pllulm.mm!mnicd:nlu’m-‘dirr:im.»:-‘humun()s-n;m‘-suu-leL‘squcrda—ml—da-direira
il todon-2 3088573 Acesso 15 de ago, de 2019
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presos, uma cadeia da regifo contava com 180 apenados, Destacumos o termo “ca-
deia” no Brasil como espago destinado ao recolhimento de presos provisorios, ou scja,
ainda nio julgados, diferente da penitencidria, regime fechado que comporta pessoas
j4 condenadas & pena de reclusio. No Brasil temos uma estatistica preocupante quanto
a isso: em pesquisa realizada pelo Sistema Integrado de Informagdes Penitencidrias,
divulgada em 08 de dezembro de 2017, descobriu-se que 40% dos presos nio foram
condenados: “Quatro em cada dez das 726 mil pessoas presas no Brasil ndo foram
condenadas pelo Judicidrio. Esses 292 mil homens e mulheres sio os presos proviso-
rios, que foram encarcerados no sistema prisional, mas ainda aguardam julgamento”
(RAMOS; LIMA, 2017, p. 01).

Dos 51 alunos, apenas cinco destoaram nas regularidades enunciativas, isto
¢, praticamente 10% dos alunos se diferenciaram em seus argumentos sobre DH. Das
respostas, pudemos compor alguns discursos-sintese, que sao a reunio de “conteddos
e argumentos que conformam opinides semelhantes” (LEFEBRE; LEFEBRE, 2012,
p- 17).

Categorizamos da seguinte forma quanto as respostas de 46 alunos que sc
posicionaram contra os DH e/ou contra os presos denunciarem a superlotagao na

cadeia:
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Tabela 1: Critea & atitude de os presos denunciarem a superlotagio da cadeia

Argumento

Merl o

cracin

Os presos se encontrariam na prisio pelo motivo de nio terem se esforcado para “ascende-
rem” na vida e por isso merecem estar onde estao. Nio gostam de trabalhar para obterem o
que querem e preferem o jeito mais Fcil, ou seja, roubando

Mora-

livmo

Seriam “bandidos”, a escéria da sociedade € por isso ndo podem exigir nada. Sao maus, sem
cardrer
Os DH defenderiam os maus, os sem-merecimento, os bandidos

RN

Os presididrios seriam “bandidos” por natureza, pois algumas pessoas j& nascem com md

lizada | indole
Cieneras | Os presos sdo “bandidos™ ¢ sao todos maus, sem cardter
lizada | Os DH sempre defendem apenas bandidos
orso- | Os DH aparecem como uma espécie de entidade que age, pensa, vive e ndo como leis que
protegem os direitos dos cidaddos

Icada

Quem defende bandidos ou denuncia a situacio precdria dos presos é “de esquerda”

Os DH seriam “de esquerda”, ou do Partido dos Trabalhadores.

Quanto 2 positiva¢io dos DH e/ou a concordincia com a atitude dos presos

‘nunciarem a superlotagio da cadeia (5 alunos), agrupamos o discurso-sintese se-

indo o seguinte:

‘T'abela 2: Concordincia 4 atitude de os presos denunciarem a superlotagio da cadeia

Categoria Argumento

Contextuali-
zada

Os DH foram necessdrios apds a Segunda Guerra Mundial, do Holocausto, para
impedir os desmandes do Estado autoritdrio.

Os DH foram criados antes, com a Declaracio des Direiros do Homem e do Cidadao
em 1789 e/ou com a Revolugio Francesa de 1789.

A Constituicao de 1988 ¢ aquela que trouxe de fato os DH para o Brasil.

Democrdtica | As leis dos DH deveriam servir ao povo, 2 justiga social;

Critica Ninguém sabe por que estas pessoas [do video] foram presas, qual a sua historia;

l

Histérica/informacoes - metade dos presididrios nao foi julgada ainda [na verdade
40%]

Os presos sdo seres humanos ¢ como tal devem ser respeitados

Temos que reconhecer que os presos nem podem dormir deitados na cela, jd que sao
empilhados e isto é desumano

Os DH servem ao propésito de impedir desmandos, injustigas, desumanidade.

Jesus fala para amar o préximo, seja ele qual for, pois ndo é “do bem” quem deixa
acontecera superlora;ﬁo dﬂé CCIRS,

Os DH siio leis que servem para “colocar ordem”, reduzir a violéncia por parte do
Estado

Os DH etvem para impedir que se reproduza o passado, o Holocausto, a Ditadura

Brasileira
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outros termos, nio mudava a dualidade entre ser contra ou a favor da dentincia dos
presos no video efou dos DH. Mesmo as categorias podem ser percebidas como in-
terdependentes, por exemplo, moral e religiosa sio conceitos préximos, bem como
democrdtica e humanista. Provavelmente existe a tendéncia de que tais ideias acima

coletadas, integrem o senso comum como visto da pesquisa Pulso Brasil.

2. Do senso comum para o senso critico

Mas afinal, voltando as respostas dos estudantes, o que podemos inferir a
partir delas? As respostas mais elaboradas (de apenas cinco alunos) advinham de uma
visio mais voltada para o conhecimento histérico. Decorrente disto, consideramos
que deverfamos, em especial, mas ndo apenas na disciplina escolar de Histétia fornecer
condi¢bes aos alunos construfrem um conhecimento mais fundamentado, jd que
grande parte destes (46 alunos) tinham uma visao problemdrica, porque preconceitu-
osa em relacio aos DH. As respostas nos fizeram pensar sobre os motivos desta preva-
léncia de perspectivas sem sustentagdo histérica e nos fizeram criar algumas hipéteses.

Devido a0 petfodo atual envolto em polémicas politicas como as descritas
no neste texto, bem como a crise econdmica que se instaurou trazendo desemprego ¢
endividamento da maioria do povo brasileiro, passou a circular na Histdria Piblica
algumas representacdes nostlgicas sobre a volta da Ditatura Militar ou a necessidade
de Intervencdo Militar para resolugio destes problemas. Corre a nogio de que “no
tempo da Ditadura Militar” era melhor, pois no haveria desemprego, crise, violéncia,
haveria ordem etc. Sao ideias desqualificadoras do Estado de Direito estabelecido no
processo de redemocratizagio brasileira que vinha ocorrendo pés-Ditadura e produziu
a Constituicio Brasileira de 1988. No periodo da Ditadura Civil-Militar brasileira, o
discurso conservador do Estado autoritdrio do tipo militar passou a criticar os DI,

identificando em seus principios a defensio de bandidos e marginais (VIOLA, 2010,
p. 17). O fato de supor que “no tempo da Ditadura era melhor” faz retornar tambénn
variados discursos da época, inclusive esta ideia negativa sobre DH se verificou em
nossa pesquisa com os alunos do Ensino Médio.

Estas ideias ocorrem, como aludimos, devido a0 contexto atual da sociedade
brasileira, mas também pela falta de tratamento critico da questio na escola. A propria
Declaracio entende que os DH seria um ideal comum que tanto o individuo como
os grupos sociais deveriam se esforcar em promover através do ensino e da educagio
o respeito a esses direitos e liberdades (NACOES UNIDAS, 1948). A ONU estabe

leceu o periodo de 1995-2004 como prioridade do tratamento do DH na educagio,
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No dmbito nacional, seguindo estas orientagdes, em meados da 90 do século passado,
08 DH passaram a ser discutidos em uma Rede Brasileira de Educacio em Direitos
[Humanos e em 2003 foi criado 0 Comité Nacional de Educacio em Direitos Huma-
10s ¢ elaborado o PNEDH. As discussées resultaram no pressuposto de que “mais do
(ue o ensino do conhecimento formal e cientifico, e deveria também se voltar paraa
[ormacio das emocoes ¢ de uma estética que considerasse a compreensio do outro”
(VIOLA, 2010, p. 25).

Defendemos a necessidade de se lutar pela implementagio dos DH, pois
fiem mesmo conseguimos superar a mentalidade conservadora, autoritdria e precon-
ceituosa do periodo antidemocritico da Ditadura Civil-Militar. Quando dizemos
“mentalidade”, nos referimos 4 sociedade como um todo que internaliza valores pro-
inovedores de comportamentos desumanizantes, que naturalizam a violéncia (SILVA,
2010, p. 43). Com certeza, hd que se afrontar radicalmente os discursos e préticas
lundadas em privilégios e esquecimentos.

‘ Quando dizemos que ideias problemdticas em DH tendem a integrar o
“Menso comum”, o objetivo ndo ¢ o de depreciar o corpo de saberes que o compéer.
“te significa o conhecimento adquirido pelo sujeito a partir de suas vivéncias, inte-
iOes ¢ observacoes do mundo, “herdando a experiéncia adquirida, criando e recri-
iliclo, integrando-se s condicées de seu contexto, respondendo a seus desafios”, o
jeito produz sua Histéria e Cultura (FREIRE, 1967/1983, p. 21). Embora nio se
eie necessariamente em métodos ou conclusdes cientificas, isto ndo quer dizer que
Ji um saber inferior e/ou equivocado, antes: é rico, dindmico, vivaz. ;

] Deneminamos polifasia cognitiva a possibilidade da coexisténcia de modali-
ides distintas de conhecimento, quande diferentes tipos de racionalidades e saberes
lstem em um mesmo individuo ou grupo social (MOSCOVICI, 1978; JO-
CHELOVITCH, 2004). Porém, dependendo do contexto histérico/cultura em que
Inserido, o sujeito pode minimizar sua capacidade criadora e critica, submetendo-
| wjustando-se ao assimilar legados e cdigos culturais de outros, entio enraiza-
disseminados no social, geridos nas relages desproporcionais de poder (FREIRE,
711984, p. 42).

: Argumenta Estevio Martins, que o senso comum costuma operar mais com
livlegOes, com certezas, enquanto o conhecimento histérico fundamentado trabalha
Wi 0 verossimil, plausivel e convincente, obtido pela metodologia da histéria efou
tonsenso/controle cientifico entre os historiadores (MARTINS, 2017, p. 38).
niido,

Igdo de um senso comum limitado, baseado na dependéncia, para um senso

sumindo o conhecimento histérico como mote, possivelmente teremos a
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critico, mais ativo, mesmo se nio respaldado propriamente no trabalho historiogrd-

fico/académico. Para J6rn Riisen,
Q saber histérico pode ser aproximado das criangas e dos jovens, como meio de
orientacio existencial, de diferentes maneiras, Eles podem ser manipulados para as-
sumir atitudes politicas determinadas, com as quais se entregam incondicionalmente
aos poderes dominantes. [...] Inversamente, eles podem se tornar senhores de si nas
atitudes que assumam com relagio aos poderes dominantes, habilitar-se para serem
eles mesmos a darem forma a suas vidas” (RUSEN, 1986/2007, p. 32)

Freire e Riisen vio se inspirar em referenciais teéricos diferentes — mas con-
vergentes em alguns pontos — ao pressuporem a possibilidade de o “homem simples”
ter um ganho de racionalidade e de dominio da realidade se construirem o conheci-
mento histérico. Para ndo ser um “simples espectador, acomodado as prescrigbes
alheias”, o sujeito precisard “captar criticamente seus temas” para conhecer a realidade
para nela interferir sendo protagonista das mudangas sociais (FREIRE, 1967/1983, p.
44-45).

Neste sentido, “conscientizagio” para Paulo Freire seria ultrapassar a “esfera
espontinea de apreensio da realidade, para chegarmos a uma esfera critica na qual a
realidade se dd como objeto cognoscivel e na qual o homem assume uma posigio
epistemoldgica” (FREIRE, 1979/1980, p. 26). A educagdo seria a ponte para um
“acento cada vez maior de racionalidade” e mesmo aos métodos e processos cientili-
cos, que pudessem entdo criar condigdes para o sujeito nio sé refletir quanto s suas
problemdticas, mas procurar resclvé-las (FREIRE, 1967/1983). A compreensio de
algo sempre acarreta uma agio. Se for uma compreensio critica, a agio também serd
critica (FREIRE, 1967/1983, p. 106). Infere-se a partir destas colocagoes que pari
Freire, a educaciio ¢ probabilidade de conscientizagdo preparadora do devir.

Riisen nos falard especificamente sobre o conhecimento histérico. Em seuy
termos, orientar-se na temparalidade abarca a duracio, a mudanga, de modo a orien
tar-se no tempo construindo e reconstruindo a consciéncia histérica (RUSEN,

1986/2007, p. 91-93). Para Riisen, “conscientizagio” é a “atividade mental da inter
pretagio do passado para compreender o presente e esperar o futuro” (RUSEN, 2015,
p. 23). Implica na “compreensdo do mundo e de si” em um processo de formagio da
identidade (RUSEN, 1986/2007, p 101}, rumo a um “engajamento” ou tomada de
posigao responsdvel (sustentando valores) junto com agdes (atuando em sociedade)
em relagio 4 vida prética. Desta forma, produzindo a prépria existéneia “na luta soclul
pelo reconhecimento, na adogio e defesa de suas préprias conviegoes”, de modo i
desenvolver a capacidade de participar “nos processos culturais que determinam o

préprio eu, a relagio com os demais, o lugar na natureza, em tudo, enfim, a que s
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refere ao perto “praxis” (RUSEN, 1986/2007, p. 102). “Praxis” também é o conceito
utilizado por Freire, ao relaciond-la & conscientizagio, 4 agio-reflexio que molda a
utopia, o futuro (FREIRE, 1979/1980, p. 26).

Partindo destas consideragdes, entendemos que o aluno precisa aprender a
“pensar historicamente”. N4o s6 a escola tem a capacidade de acessar representa-
goes/conhecimento sobre o passado, mas é nela onde podemos criar de forma delibe-
rada as condigbes para este conhecimento se produza. Quando dizemos “construir o
conhecimento histérico fundamentado” ou “pensar historicamente”, estamos defen-
dendo a possibilidade de a metodologia da histéria ser internalizada pelo aluno na
~ escola para que ele depois a utilize para a compreensao da vida,-do mundo, do Outro
¢ de si mesmo.

Esta afirmacio nos faz ajuizar que uma visdo nio estereotipada e preconcei-
' tiosa sobre os DH, promoverd praticas mais adequadas & uma sociedade democritica,
plural, justa e igualitdria. Ou seja, o “efeito” da construgio do conhecimento histérico
sala de aula, quando desenvolvido de forma sacisfatéria, podem ser valores e com-

Jortamentos que desnaturalizam certas imagens equivocadas sobre os DH.

Como conscientizar sobre os Direitos Humanos em sala de aula?

Em primeiro plano, apreender o conhecimento prévio do aluno sobre a temi-
1, O que os alunos sabem/pensam sobre a temdtica dos direitos humanos? A partir
conhecimentos prévios dos alunos possibilita-se uma “potencializagio” da apren-
Itigem histérica, pais estes sio marcos a partir do qual os alunos dardo significado
i contetdos histéricos escolares (ABUD, 2005, p. 312).
As estratégias para colher os conhecimentos prévios dos alunos sio variadas
o dlesde realizar uma “tempestade de ideias” escrevendo no quadro as palayras com
(Junis os alunos associam com “Direitos Humanos”, utilizando um dispositiva de
dfudo, ou seja, uma estratégia para direcionar uma forma de conhecimento situaci-
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Ao aluno “...pede-se que pense em determinado recorte da realidade que se apre-
il ¢ que procure uma posi¢io ou ponto de vista em relagio a ela” (ED'WARDS,
07, . 24). Em nossa pesquisa j4 mencionada, partimos de um video e perguntarmos
i dmpressoes dos alunos tinham ao assisti-lo e quais associagées poderfamos
{ur com a temdtica dos DH. Acualmente, vdrios canais mididticos vém expondo
tecimentos ocorridos em todo o mundo, mostrando a necessidade de retomar a
litigio dos Direitos Humanos ou documentos relacionados que podem servir

1 diu}ln)sltivn de evocagio.
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Ressalvamos que em diferentes contextos socioculturais, as respostas dos alu-
nos poderiam ser diferentes, ou seja, problemdticas ou, ao contrério, mais elabora-
das/argumentadas. O conhecimento adquiridos pelos alunos “antes ou até mesmo de-
pois do contacto com o ensino formal. E deste modo um conhecimento muito pessoal
incorporado na experiéncia dos alunos, envolvendo factos, crencas, emogGes, perspec-
tivas, intuiches e até habilidades”™ (BARBOSA, 2006, p. 10). Em turmas em que os
DH jd tivessem sido postos sob escrutinio, provavelmente os alunos apresentam con-
cepgoes mais elaboradas, bem como em escolas nao periféricas ou privadas. Como
dissemos, nossas concepges sdo apropriagdes do mundo externo, quando interioriza-
mos as relacbes vividas e a primeira instituigio importante neste processo ¢ a familia.
Por isso mesmo, tais concepgdes nio sio vistas como construtos histéricos, mas sio
naturalizadas pelo sujeiro. Para além da primeira infancia, o sujeito enfrentard outras
instituicées: a escola, o trabalho, os grupos de pertencimento etc., quando assume um
papel menos dependente, podendo ou nio se posicionar de forma mais ativa. Apre-
sentadas as lacunas ou mesmo um pensamento mais coerente em relagio aos DH,
desenvolve-se o planejamento diddtico-pedagdgico.

Indicamos a atengéo quanto s pesquisas ou atividades diddtico-pedagégicas
quando registradas de alguma forma que tratem de temos polémicos sob a possibili-
dade de ferir as concepgdes dos alunos efou de suas familias, sigam rigorosamente a
Resolucio do Conselho Nacional de Educagio n® 466/2012 (Etica na Pesquisa com
seres humanos), visto que os alunos comumente sio menares de idade. Deve haver
consentimento livre e esclarecido, ou seja, anuéncia do participante da pesquisa ¢/ou
atividade escolar e dos responsdveis legais dos alunos. A pesquisa ¢/ou atividade devem
ser pormenorizadas em seus objetivos, métodos, beneficios previstos, potenciais riscon
e 0 incomodo que esta poderia acarretar. Como beneficio, em nossa pesquisa tomadi
de exemplo, apontamos a otimizagdo das atividades diddtico-pedagdgicas no ensina ¢
aprendizagem histérica segundo parimetros baseados no Plano Nacional de Educagio
em Direitos Humanos (PNEDH), cuja proposta é uma leitura atualizada dos DI
“inspiradas em valores humanistas e embasadas nos principios da liberdade, da igual
dade, da equidade ¢ da diversidade, afirmando sua universalidade, indivisibilidade ¢
interdependéncia” (PNEDH, 2003/2006, p. 23). Sobre potenciais riscos e incomodan
provindos da pesquisa, esclarecemos aos alunos que a participagdo era facultativa, duf
que em um universo de 86 alunos, 51 alunos optaram em participar, Também escly
recemos que os nomes dos alunos, bem como o nome da escola seria preservado no

anonimarto.
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Consideramos que por intermédio do emprego da metodologia da ciéncia his-
(drica, pode-se trazer como fonte histérica a propria Declaragio. Nenhum dos 51 alu-
nos que viram de forma pejorativa os DH haviam sequer lido a Declaragio ou entio
nem sabiam de sua existéneia. A utilizacio da fonte documental remete ao funda-
mento do método histérico, aos processos necessdrios 4 construgio do conhecimento
histérico, seja pelos historiadores, seja pelos professores e alunos em sala de aula: “E
preciso construir juntamente com a crianga os meios para que ela entenda os proce-
ilimentos da construgio historiogréfica e como o historiador analisa os vestigios nos
tlocumentos para escrever histéria” (CAINELLI; TUMA, 2009, p. 212). Para Peter
lee, a construgio do conhecimento histérico demanda um “compromisso de indaga-
10" com as “marcas de identificagio” da histdria, como “passado”, “acontecimento”,
fevento”, “causa”, “mudanga” etc., “o que requer um conceito de evidéncia® (LEE,
2006, p. 136). A metodologia da ciéncia histérica desenvolvida na escola para cons-
1itigio do conhecimento implica em lidar com o que Isabel Barca chama de “principio
estigative”, por isso nomeia o ensino pautado na pesquisa do professor e do aluno
le aula-oficina (BARCA, 2004). A Histéria-Ciéncia retine fontes para “analisi-las,
crevé-las, explicd-las e narrar seu fio” e esses passos sdo passiveis de critica, compa-
U, reformulagio, confirmacio, modificagdo, superagio, complementagio (MAR-
S5, 2017, p. 28).
_ A fonte nio falard por si, por isso a necessidade de, para interpretd-la, recor-
I\ pesquisa de contexto histérico, que pode se dar também pelo livro diddtico de
INi6ria, mas acompanhado de outros materiais de referéncia que o préprio professor
produzir ou indicar. O “principio investigativo” se estende para o procedimento
contextualizar historicamente a Declaragio, bem como a Ditadura Civil-Militar
leira, para nao esquecer que esta feria a dignidade humana de diversas formas.
tihiém ¢ importante fazer os alunos investigarem a remdtica, no caso de nossa pes-
0 sistema carcerdrio brasileiro na atualidade, no sentido de obter informagées
stificadoras: “A democratizagio da sociedade exige necessariamente a informa-
pols conhecimento é poder para que a pessoa possa situar-se no mundo, argu-
I, teivindicar e ampliar novos direitos” (SILVA, 2010, p. 46). O mundo digital
e familiar A cultura do aluno, dependendo de sua condigdo socioecondmica,
o seria adequado que o professor consultasse antes alguns sites para repassar aos

oS para que estes realizem uma pesquisa®.

sioen hoepss/fmacoesunidas, org/direitoshumanos/; heepsi//www, politize.com, br/direitos-humanos-o-
wdy e/ Awsew sgnificados com, bi/direitos-humanos/,

(RR}




RUMOS DA EDUCACAO

Deve-se fazer com que o estudante entenda o conceito de dignidade humana
como qualidade prépria da espécie humana que confere a todos e a cada um o direito
e a realizacio plena do ser (BENEVIDES, 2005, p. 12) e é base dos DH. Paulo Freire
defendeu a ideia de conscientizagdo como compreensio criticado mundo e de si como
ser participe deste mundo junto aos outros, promovedora da humanizacio (FREIRE,
1967/1983, p. 43), portanto, seria imprescindivel considerar em sala de aula a questio
da humanizagdo ou do chamado novo humanismo. Riisen defende que o trabalho
com o conhecimento histdrico envolve valores. Estes entendidos como fundamentais
para a orientacio temporal na vida prdtica, seja da histéria especializada ou néo, po-
dem ser resumidos como sendo o alinhamento com o novo humanismo como prin-
cipio da dignidade humana (RUSEN, 2015, p. 25). Isto significa “abrir a perspectiva
histérica para a dimensio, até entdo fundamentalmente ignorada, do softrimento hu-
mano” para que possamos firmar a ideia de igualdade e dignidade”, resolvendo o de-
sequilibrio da inter-relacdo entre o eu e a alteridade (RUSEN, 2015, pe27)

O conceito de empdiia histdrica pode servir ao proposito de contextualizagio
e de desenvolvimento do novo humanismo. Peter Lee diz podermos substituir a pala-
vra “empatia” por “compreensdo”. Mais precisamente: “compreensdo histérica”, que
ndo é apenas um sentimento, “Embora envolva o reconhecimento de que as pessoay
possuem sentimentos” (LEE, 2003, p. 20). A construgdo de identidade implica
construgio da alteridade, e mais do que isto, uma forma de “se colocar no lugar do
Ourro” para entender e respeitar o que este Outro pensa, objetiva, necessita, vivencia,
rejeita, admira, questiona, etc. Porém, mais do que se colocar no lugar do Outro, “i
nossa compreensio histérica vem da forma como sabemos como € que as pessoas vi
ram as coisas, sabendo o que tentaram fazer, sabendo que sentiram os sentimentoy
apropriados :iquela situacio” (LEE, 2003, p. 21).

Podemos indagar reportando & empatia histérica: E se alguém de sua famflia
fosse preso injustamente e se encontrasse na mesma condicdo dos presos em celas s
perlotadas? Assim, também aproximamos um conceito abstrato de situagies espectficas

(HARTMAN, 2015, p. 295), exemplificando a necessidade de implementagio das
leis referentes aos DH. Os exemplos ¢ analogias sdo importantes, mesmo reportando i
acontecimentos distantes no tempo. Sem recair em anacronismo, seria proffcuo rey
saltar a Declaragio como base de inspiragio para diferentes constituices federaly ¢
que também cimentou reagées da comunidade internacional diante de violagoes dox
DH no mundo, como durante a guerra civil que eclodiu na Bésnia e Herzegovina eim
1992, o genocidio étnico ocorrido em Ruanda em 1994 ¢ os conflitos que assolam o

Sudio do Sul desde 2013, gerando desabrigados, fome ¢ mortes,
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Qutros exemplos podem ser oferecides, mais préximo da vida prdtica dos
estudantes: em “Direitos Humanos. Cartitha” produzida em 2018 apresentam-se vdrias
histérias de pessoas como Dona Clara que tem seu filho de 33 anos diagnosticado
com transtorno psiquico e preso injustamente em 2015 durante um surto. Hoje, jd
e liberdade, sofre com complicagoes que exigem vdrios remédios devido 4 forma
-~ jressiva de como foi tratado na cadeia e Dona Clara processa o Estado por danos
imorais (RIO DE JANEIRO, 2018, p. 7).
' Na histéria de vida pessoal ou coletiva, & mister perceber a complexidade. Um
Jensamento linear despreza a multicausalidade histérica. Se pensamos de forma uni-
usal, simplificada e imediata, para solucionar a violéncia, recaimos no (des)argu-

mento sobre a necessidade de armar a populagio, aprisionar cada vez mais pessoas

olver problemas desta forma linear/simples, mais os problemas se multiplicam
ARIOTTI, 2000, p. 31). A causalidade simples “vé a causa como sempre vizinha
‘»‘-efcim ou muito préxima a ele” (MARIOTTI, 2000, p. 33). J4 o pensamento com-
lixo, procura perceber “os miltplos dados e 4ngulos de abordagem de um mesmo
tnblema” (MARIOTTIL, 200, p. 36). Nesta linha de pensamento, quais seriam as
wilidas explicacoes para a violéncia? Quais seriam as solugbes possiveis? Desta ma-
pita, abdico de (des)argumentos a favor de uma argumentagio mais plausivel e hu-
ilsta, O pensamento complexo também envolve a concepgio de que a dignidade
\nina, pauta dos DH, ¢ um valor universal (unidade), apesar das vérias diferengas
Cilturas/historias (diversidade), porque somos humanos (RUSEN, 2015).

[ importante os alunos entenderem a existéncia de perspectivas diferentes
e ma mesma temdtica (multiperspectividade). Boaventura de Souza Santos, por
plo, tem vérios questionamentos pertinentes quanto aos fundamentos dos docu-
oy relacionados aos Direitos Humanes. Este socidlogo lembra que devemos uti-

i i "hermenéutica da suspeita” para analisar se existe algum sofrimento humano

N, 2013/2014, p. 16). Esta discussio talvez leve & aprofundamentos incompativeis
ol de ensino, se Ensino Fundamental ou Ensino Médio, mas o estudante ver
s ixlutem outras formas de problematizar um tema é importante para entender a
wotledade do conhecimento, sempre acumulativo mediante a descoberta de no-
: piten histdricas on autores. Vale dizer que Boaventura de Souza Santos, com seu
ptlonamento, nos abre caminhos para abordar a histéria como processo de mu-

¢ permanéncias, Do contexto historico que fez culminar da Declaragio dos
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Direitos Humanos em 1948 até o momento, este documento foi apropriado de di-
versas formas e se desdobrou em outros documentos e modificou agées. Porém, mui-
tos problemas ainda nio foram superados, como por exemplo, a situacio dos “imi-
grantes indocumentados”, os refugiados, se eles ndo sdo considerados cidadios de de-
terminado Estado (SANTOS, 2013/2014, p. 23). Proveniente destas criticas, o aluno
é levado a dois procedimentos préptios da natureza do conhecimento histérico: 1)
problematizar buscando explicagbes histéricas, lembrando das mudancas e continui-
dades e 2) ao perceber a histéria como baseada em mudancas e permanéncias, relaci-
onar presente-passado.

A relagio passado-presente, faz o contetido histérico escolar ter sentido para
o aluno, produzindo uma aproximagio com a vida prética, como é o caso dos DH:
“aprendizagem ¢ estimulada quando as situages-objecto de conhecimento se apre-
sentam significativas, com sentido pessoal” (BARCA, 2009, p. 13). Para Peter Lee,
no contexto do ensino de histéria, é admissivel a no¢io de “passado prético”, o pas-
sado deve ento “servir” para a vida do aluno, permitindo que o presente faga sentido
(LEE, 2008, p. 20).

Existemn perspectivas diferentes, mas nem todas as perspectivas sio vilidas do
ponto de vista da histéria como ciéncia. A concepgio de Boaventura de Sousa Santos
pode ser distinta da nossa, mesmo assim nos faz refletir sobre as contradiges dos DH.
Todavia, a perspectiva de que “bandido bom ¢ bandido morto” nio assume validade
em qualquer cultura, porque fere a dignidade humana e nio se coaduna com uma
perspectiva racionalizada pela ciéncia. Além da multiperspectividade, outro conceito
10s serve ao propdsito de legitimar o conhecimento como ponto fuleral da construgio
da Histéria como Ciéncia. Segundo Isabel Barca, existe uma multiplicidade de pers-
pectivas em histéria, devido aos pressupostos e contextos diferenciados de produgiio
histérica. Porém, ao contrdrio da abordagem relativista, advoga critérios intersubjeti-
vos de validagdo das produgées historiograficas, entre eles, o mais consensual, como
jé afirmamos, seria o da “consisténcia da evidéncia”. As fontes/evidéncias fornecem
indicios sobre o passado, diferenciando uma abordagem ficcional da histérica
(BARCA, 2001, p. 30). Peter Lee ainda nos alerta que compreender o Qutro, ter
empatia, nem sempre significa aceitd-lo ou compartilhar de sua cultura (LEE, 2004,
p. 20).

Riisen recupera continuamente o conceito de intersubjetividade. Um mao-
delo de pesquisa histérica cientifica se reconhece por suas regras e padrées de praticas
estabelecidos consensualmente e compartilhados pela comunidade de historiadares,

«

O préprio “status académico da ciéneia da histéria, enquanto especialidade com
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ardter profissional, baseia-se em poder suscitar tal concordancia mediante procedi-
‘Linentos metodolégicos particulares” (RUSEN, 2015, p. 66). O conhecimento histé-
! ‘:1;:0 seria co-fabricado por diversos historiadores implicados, desde que houvesse coe-
tneia operacional entre eles em termos de técnicas e valores.

” Estevio Rezende Martins, tradutor e bom conhecedor das obras de Riisen,
entende o método como controle intersubjetivo de qualidade cognitiva do conheci-
mento histérico: “Em nenhuma hipétese o imperativo metédico admite cardrer alea-
16tio ou arbitrdrio”, sendo que o controle intersubjetivo, “a admissibilidade plausivel
i

@ verossimil do discurso historiografico”, “faz parte do contrato social de qualidade

ntes da informacdo histérica” (MARTINS, 2017, p. 209).
Ao final do processo de aprendizagem avaliamos se os alunos tém a capaci-

lele de argumentar de forma fundamentada e baseados no senso critico, superando o

pendizado histérico, na medida em que implica na “intersubjetividade discursiva,
'ugama relagio aberta de comunicacio racional—argumentativa” (RUSEN, 2010, p.
), Justapondo o imperativo de apreender se o aluno conseguiu desenvolver um co-
gelmento histérico elaborado com a intersubjetividade prépria da natureza do co-
ento histérico, ou em outras palavras, descobrir a histéria como escrita se-
“perspectivas miltiplas e frequentemente antagbnicas” (HARTMAN, 2015,
), pode-se acionar em sala de aula uma “comtrovérsia estruturada”. Hartman
e dividir a turma em a favor e contra determinado fenémeno, desde que argu-

sobre seus posicionamentos no debate e posteriormente “troquem seus papéis

eraghes provisorias

Defendemos que a internalizacio de procedimentos préprios da construgio

 sobire DI, descaracterizando-o como histéria/tema sobrecarregado/ dificil.

wanti deste ponto de vista, propomos um roteiro de fundamentagio para o
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trabalho diddtico-pedagégico como auxilio para empeender o conhecimento sobre
Direitos Humanos. Basilar ¢ a aprendizagem critica erflexiva, regulada por uma pre-
missa, qual seja, a constituigdo do conhecimento parulém da pedagogia passiva: “de
modo que o ato educativo ndo se torne mera reprofigio, mas seja transformagao,
resisténcia, ruprura”, sendo que “Uma educagio assin concebida, pode produzir su-
jeitos capazes de reconhecer seus direitos e respeitar o direitos e a cultura do outro”
(VIOLA, 2010, p. 35). A forma histérico-cientificade interpretar a realidade pode
fomentar agées que possibilitem a mudanga positivadesi e do mundo, o que suben-
tende uma perspectiva/intengio de um futuro melho. [sto, seja tendo como pressu-
posto a censcientizagio aos moldes freirianos visandoaemancipagio/ desalienacio do
sujeito ou aos moldes riiseneanos de se apossar do tempo de mudangas e permanéncias
que nos trazem caréncias de orientacdo. Para ambos, apritica sustentada pelo passado
interpretado para refletir sobre o presente vivido com vistas ao futuro modificado,
sempre €, como resume Riisen, uma “busca de sentido, uma aspiracdo a felicidade,

uma demanda utépica que expande radicalmente o ampo da experiéncia da vida hu

mana” (RUSEN, 2015, p. 54}.

1
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