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Recorda-lo [passado] nao significa que a histéria se repita, e sim destacar que
esta pode buscar conhecimentos e ajudar a compreensao critica das inovacoes
do presente, as quais, por sua vez, nos seduzem e nos inquietam (CHARTIER,
2009).

Este capitulo foi pensado com o objetivo de contribuir com a reflexao do professor
que trabalha com contetidos de Historia nas séries iniciais do Ensino Fundamental, no
contexto de uma trajetoria de grande auséncia investigativa nesse dominio no Brasil,
embora possamos observar, atualmente, importantes esforcos nesse sentido. Realizar
essa reflexao no enquadramento de uma problematica que tem permeado as discus-
soes acerca desse objeto no cendrio brasileiro desde o século XIX parece-nos um bom
inicio de conversa.

Isso porque, como sabemos, desde quando a historia se tornou uma disciplina
escolar autonoma, ela demarcou uma caracteristica muito mais dada a justificar as
relagoes sociais vividas no petiodo pés-independéncia brasileira do que, efetivamente,
a evidenciar sua capacidade reflexiva de processos sociais inaugurados com o pais
independente. Por isso, o intento inicial é que o professor repense o ensino da His-
toria por intermédio da prépria historicidade da disciplina e da historia como area de
conhecimentos para indagar sobre o sentido de se ensinar Historia nas séries iniciais

do Ensino Fundamental contemporaneamente.

1 MIRANDA, Sonia Regina. Sob o signo da meméria: o conhecimento histérico dos pro-
fessores das séries iniciais. 2004. Tese (Doutorado)-Faculdade de Educacio. Universidade de
Campinas, Campinas, SB, 2004; OLIVEIRA, Sandra Regina Ferreira de. Educagio histérica e
a sala de aula: o processo de aprendizagem em alunos das séries iniciais do ensino fundamental.
2006. Tese (Doutorado)-Faculdade de Educacio. Universidade de Campinas, Campinas, SB,
2006; FERNANDES, José Ricardo Orid. O Brasil contado as criangas: Viriato Corréa e a
Literatura escolar para o ensino de Histéria (1934-1961). 2009. Tese (Doutorado)-Faculdade
de Educaciao da Universidade de Sao Paulo, Sao Paulo, 2009.
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Entendemos que por meio dessa visao de conjunto — das questoes que ligam his-
toria e ensino de Histdria — € que o professor podera compreender o universo teérico
e pratico com o qual se defronta atualmente no momento de tratar pedagogicamente
com contetidos da histdria escolar, especificamente nas séries iniciais de escolaridade.
Dizendo mais claramente: essa visao de conjunto possibilitard a compreensao de que a
Histéria como disciplina escolar se relaciona, embora nao se confunda, com a historia
produzida nas instituicoes académicas e com a temporalidade vivida cotidianamente
pelos atores sociais, de forma que tecer os fios relacionais entre viver, pensar, fazer e
ensinar historia nem sempre ¢ tarefa facil, apesar de essencial. Dai sua relevancia como
parte das estratégias de enfrentamento dos problemas que afetam diretamente o exer-
cicio de ensinar o passado na experiéncia contemporanea brasileira.

O fundamento basico que norteia essa reflexao é, portanto, o entendimento de que
o professor venha a perceber que o ensino é também historico e que, assim sendo, se
hoje entendemos que desde as séries iniciais € importante construir relacionadamente
conceitos de tempo, espaco, passado e presente, fonte, acontecimento, bem como
reconhecer, comparar, relacionar semelhancas e diferencas, permanéncias e transfor-
macoes nas relacoes socioculturais de diferentes modos de vida dos homens em so-
ciedade?, as propostas pedagdgicas nem sempre se apresentaram nessa configuracao.

Por essa perspectiva, pensar ‘como ensinar historia?’ € parte indissociavel da com-
preensao da propria historicidade do campo disciplinar que a cria, do reconhecimento
de suas finalidades sociais em determinado tempo e lugar e dos objetivos de advogar a
favor de um ensino voltado a producao de conhecimentos por intermédio da pesquisa
historica.

Em suma, o que significa exatamente esses pressupostos que fundamentam essas
consideracoes iniciais? Nas palavras de Manoel Luiz Salgado Guimaraes encontramos

a justificativa primorosa:

[...] Significa, antes de tudo, que pensar o ensino de Historia como um dos
usos possiveis que foram formulados para aqueles que se ocuparam de escre-
ver sobre o passado articula-se a um tempo e as formas proprias desse tempo

2 Conforme ¢ indicativo nas propostas curriculares atuais Pardmetros Curriculares Nacionais
e Diretrizes Curriculares para o Estado do Parand e em boa parte da literatura especializada de
autores nacionais como, por exemplo: PENTEADO, Heloisa Dupas. Metodologia do ensino
de Histéria e Geografia. 3. ed. Sio Paulo: Cortez, 2010; HIPOLIDE, Mircia Cristina. O
ensino de Histdria nos anos iniciais do ensino fundamental. Sio Paulo: Companhia Editora
Nacional, 2010; NEMI, Ana Lucia Lana. Did4tica de Histdria: o tempo vivido: uma outra his-
téria? Sio Paulo: FTD, 1996; SCHIMIDT, Maria Auxiliadora; CAINELLI, Marlene. Ensinar
Histéria. Sio Paulo: Scipione, 2004; BITTENCOURT, Circe Maria E Ensino de Histdria:
fundamentos e métodos. Sio Paulo: Cortez, 2004.



de conceber a escrita da historia. Implica, também, pensar o ensino da histo-
ria em sua dimensao particular e especifica de uso do passado, o que implica
igualmente pensar a dimensdo politica subjacente a essa forma de uso social
do passado. Finalmente, [...] impoe-nos refletir acerca da memoria e dos
mecanismos de sua reproducao, muitas vezes a cargo das estratégias pe-
dagogicas do ensino de Historia (GUIMARAES, 2009, p. 38, grifos nossos).

Considerando esses aspectos, iniciamos este texto por tentar compreendermos as
marcas de um ensino de Historia que constituiram um corpo de ensinamentos do e
sobre o passado, reificados por intermédio de contetdos solidamente estabelecidos —
mas pouco interrogados em sua historicidade na pratica do ensino nas séries iniciais
— e que, ao retoma-las, interroga-se certa tradicao presente na tarefa de tratar pedago-
gicamente com o passado as criancas em idade escolar, figurada pela apropriacao da
lingua e escrita nacionais. Em seguida, tecemos consideracoes relativas as possibilida-
des de se romper com essa tradicao — percebida como continuidade da historiografia
didatica —, levando-se em consideragao a necessidade de interrogar sobre as possibili-
dades de sua superacao na atualidade.

O professor das séries iniciais tera, como esperamos, uma visao geral das relacoes
que historicamente se fizeram entre ensino de Histdria e sociedade brasileira para, por
meio delas e por elas, (re)pensar caminhos teoricos e praticos para o trato dos conteu-

dos escolares de Historia prescritos atualmente para as séries iniciais.

ENSINO DA NAGAO E !-IISTéRIA PATRIA: UMA TRADICAO NA
HISTORIOGRAFIA DIDATICA

Patria! — terra de nossos pais, onde viveram nossos avos; onde temos todas
as recordacoes da nossa vida e da nossa familia; onde tudo nos fala 4 alma —
campos e mares, florestas e montanhas — e onde parece que até as estrelas e os
proprios ares nos alegram mais que os outros céus! (ROCHA POMBO, 1925).

Quem de nds, em alguma aula de Historia, nao se deparou em algum momento
com o ensino da Patria? Quem nao realizou alguma atividade que contivesse o reco-
nhecimento dos simbolos nacionais? Quem nao aprendeu que cada uma das quatro
cores da bandeira nacional tem um significado: o verde simboliza nossas matas, o
amarelo ¢ o ouro, representando as riquezas nacionais, e o branco ¢ a paz? Que o

circulo azul representa o céu do Rio de Janeiro com a constelagao do Cruzeiro do Sul,
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as 8h30min de 15 de novembro de 1889, data da Proclamagao da Republica?® Quem
nao se deparou, algum dia, com um poema que exaltasse o Brasil como ‘Patria Amada,
Idolatrada...”?

Aprendemos que tanto a bandeira quanto o hino nacional foram criados quando
se formou a ‘nacao brasileira’, mas que, mesmo antes da Proclamacao da Republica, o
sentimento nacional ja estava presente entre ‘nés’ na imagem desse simbolo no tempo

do Império* e, igualmente, entre os compatriotas que lutaram pela liberdade da Patria.

Figura 1 - Bandeira e pavilhdo brasileiros (detalhelJean-Baptiste Debret (1768-1848)
Viagem pitoresca e historica ao Brasil- data desconhecida.
Fonte: http://pt.wikipedia.org/wiki/Ficheiro:Jean-Baptiste_Debret_-.jpg.

3 De acordo com Costa Filho (1989), nio hd consenso sobre o real significado das cores nacio-
nais. Tradicionalmente, as cores da bandeira do Brasil sao referidas por meio da representacio
acima esbogada. No entanto, essas cores teriam sido escolhidas por D. Pedro I que ‘pensou
dotar o Brasil com a cor verde, cor de sua Casa Real de Braganca; e o amarelo, a cor da Casa
de Habsburgo-Lorena de Austria, de onde provinha sua primeira esposa, a Arquiduquesa Dona
Leopoldina’. Também para Ribeiro (1909, p.88), a escolha das cores imperiais deveria estar em
acordo com as preferencias pessoais de D. Pedro I. Afirma o autor: ‘no que concerne a emble-
mdtica, o decreto de 18 de setembro de 1822 fala do verde primavera. Mais recentemente, os
manuais escolares para criancas assinalavam o verde como a evocagio das florestas do pais e o
amarelo como a lembranca das minas de ouro, ou seja, simbolos das riquezas vegetais e minerais
do Brasil’, e conclui: ‘se pensarmos que, desde o século XVI, os portugueses impressionaram-se
com a densidade das florestas brasileiras — onde buscavam ouro —, tal explicacio pode vir a ser

aceita’ (apud FERNANDES, 2009, op.cit.).

4 No tempo do Império, figurava na bandeira o emblema da realeza: uma coroa em cima de
uma cruz, Simbolo que foi substituido quando acabou o periodo mondrquico.



Fazer a Patria conhecida, seu passado, seu presente e ‘projetar’ seu futuro, esse
foi por muito tempo o objetivo que justificou a presenca da disciplina de Historia
nas séries que hoje conhecemos como iniciais do Ensino Fundamental. Esse projeto
educativo tinha um fim: registrar um passado homogeneizado para todos os que eram
considerados ‘brasileiros’. Elemento atuante na inveng¢ao do passado, os simbolos na-
cionais tiveram papel influente na constituicao de um ensino de Historia voltado as
criancas, principalmente nas décadas iniciais da vida republicana no Brasil. Projeto que
se firma no tempo da Republica — talvez por isso mais presente em nossa memoria
coletiva —, mas que esteve presente no imaginario das elites brasileiras desde a eman-
cipacao politica de Portugal (1822).

Por meio do ensinamento da histdria da nacao se pretendia criar o sentimento de
pertenca a uma ‘comunidade nacional’. Esse projeto educativo marcou a instituciona-
lizacao da Historia e as prescricoes pedagogicas elaboradas desde a época imperial,
como pode ser exemplo a proposta de legisladores em 1827 por meio da Lei de 15
de outubro. Por esse documento, no ensino de primeiras letras, além da leitura e es-
crita, rudimentos de aritmética e educacao moral e religiosa — segundo os preceitos
da doutrina catélica — dever-se-ia também ‘introduzir leituras sobre a Constituicao
do Império e a Historia do Brasil’. E embora ndo se saiba se tal proposta chegou a se
concretizar na época, a historia do passado nacional estava prescrita desde os anos
iniciais da escola de primeiras letras como ‘instrumento de legitimacao dos agentes
historicos do poder instituido, situando a Igreja como parceira inseparavel do poder
civil’ (BITTENCOURT, 1993, p. 197).

Nesse cenario, momento inicial de construgao simbolica e discursiva de uma na-
cionalidade brasileira, o conceito de identidade nacional se vinculou a necessidade
premente das elites, que levaram a cabo o processo de independéncia de formular
uma interpretacao do pais que mantivesse sua extensa unidade territorial, fortalecen-
do a centralizacio politico-administrativa do reinado de D. Pedro I (1822-1831). Dai se
compreende porque estava prescrito ensinar a Constituicao do Império e a Historia do
Brasil na legislacao de 1827. No entanto, até aquele momento essa histdria era inexis-

tente e a ideia de um pais unificado estava em formacao’. Por isso se diz que:

5 O projeto de criar um passado para a Pétria brasileira envolveu a participacio de importantes
instituicoes académicas (Instituto Histérico e Geogréfico Brasileiro e o Colégio Pedro II) que
por intermédio de seus intelectuais viam na educagio fator decisivo para a inser¢ao do Brasil no
contexto das ‘nagées civilizadas’. Ver, entre outros: NADAI, Elza. O ensino de histéria no Brasil:
trajetdrias e perspectivas. Revista Brasileira de Histéria, Sio Paulo, v. 13, n. 25/26, set. 1992/
ago.1993; BITTENCOURT, Identidade nacional e ensino de Histéria no Brasil. In: KARNAL,
L. (Org.). Histéria na sala de aula: conceitos, prdticas e propostas. Sao Paulo: Cortez, 2003.
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A invencdo politica de uma independéncia trabalhada a partir do principe her-
deiro portugués representou um desafio a mais na tarefa de pensar a Nacao:
passou a significar pensar a sua historia. Novas palavras e conceitos, que de-
ram colorido ao século XIX, foram convocados e ou reconstruidos: Patria e
Nacao, liberdade e patriotismo foram os primeiros. O periodo inicial do pais
independente foi entdo marcado pela busca de sua historia — suas raizes na-
cionais. Estas precisavam ser encontradas no passado colonial (GASPARELLO,
2011, p. 33-34, grifos no original).

Estava, portanto, colocado o problema: como escrever a historia de uma nacio que
até entdo tinha sido colonia? Uma historia que nao poderia ser qualquer uma, mas
uma historia ‘que nao deslustrasse suas elites ante ao mundo civilizado’. O desafio
estava posto e nao era insignificante: conhecer o passado colonial para nele buscar os
elementos que pudessem corresponder a uma identidade brasileira nos marcos de um
processo civilizador®.

De acordo com o estudo de Arlette Medeiros Gasparello (2011), um importante
manual é escrito nesse momento, o Resumo de Historia do Brasil até 1828, de autoria
de um militar portugués chamado Henrique Luiz de Niemeyer Bellegarde’, editado em
1831. De inspiracgao francesa®, tal manuscrito constitui um primeiro modelo de livro
didatico de Historia do Brasil com a clara finalidade de ‘dar a conhecer o Brasil’ aos
‘jovens compatriotas’.

No Resumo, Bellegarde apresenta a historia do Brasil em épocas, de forma que o
pais aparece assim divido: O Brasil antes da conquista; O Brasil conquistado pelos
portugueses; O Brasil sob o dominio espanhol; O Brasil livre do jugo de Espanha’;
O Brasil como sede da monarquia portuguesa; O Brasil Império Constitucional e

Independente. Na avaliacao de Gasparello,

O Resumo apresenta uma narrativa em linguagem simples, sem muitos deta-
lhes de eventos e datas, mas contém as marcas de um nacionalismo romantico
do periodo inicial da nossa independéncia, em que o sentimento e a acao
patridtica inspiravam-se na ideia de Nacao construida em oposiciao ao
colonizador portugués (GASPARELLO, 2011, p. 45, grifos nossos).

6 O conceito de Processo Civilizador est4 referenciado na obra de Norbert Elias (1993).

7 Nascido em Lisboa (1802), veio para o Brasil na viagem que trouxe a familia real portuguesa
(seu pai, também militar, comandou um destacamento de artilharia da nau Principe Regente).
Morreu com 37 anos (GASPARELLO, 2011).

8 Gasparello afirma que o resumo de Bellegarde seria uma traducio do Resumé de L ‘histoire du
Brésil do autor francés Ferdinand Denis que o publicara seis anos antes da versio brasileira e que
teria chamado a aten¢ao dos membros do IHGB.

9 De acordo com Gasparello (2004, p.102), o dominio espanhol ‘torna-se marco referencial de
duas épocas e palco de acontecimentos importantes para a na¢io, como o despertar do patriotis-
mo. No Brasil livre do jugo espanhol nasce a ideia de liberdade, mas num movimento marcado
pela inciiria de seus conjurados mineiros’.



A referéncia a ideia de um nacionalismo romdntico relaciona-se a compreensao
que Bellegarde deixava transparecer de que no Brasil havia ‘um povo pequeno e sem
recursos, mas cheio do mais nobre patriotismo’ que o teria levado ao processo de
formacgio de um Estado-nacdo. Processo que € narrado em ‘tom de exaltacao’ a for-
ma pela qual ‘um povo ardente e nobre’ realizou a sua autonomia politica em 1822
(GASPARELLO, 2004, p. 102). Considerado um instrumento para atender a ‘Pedagogia
da Nacao'™, o Resumo, aprovado por Circular da Camara Municipal em 1834 como
compeéndio escolar, apresentou o contetido do passado que serviu para materializar a
imagem de Nagao que no momento a elite politica brasileira buscava.

Escrito sob o impacto da mudanca politica e das expectativas que emergem com as
novas experiéncias de um pais livre, o compéndio de Bellegarde — que serviu para o
ensino primario e secundario nas escolas da Corte — ¢é representativo de uma tradicao
historiografica escolar marcada pelos debates politicos dos primeiros tempos do Brasil
independente. Ele foi util para apresentar uma possibilidade de narrar a histéria do
Brasil relacionando Patria com Nagdo e deixou suas marcas no ensino de Historia que
se seguiu. E dessa maneira que o ‘mito fundador’™ do pais e da nacionalidade brasi-
leira vem acompanhado de um projeto de ensino de Histdria que tinha por finalidade
explicar qual era o caréter nacional e patriotico do ‘povo brasileiro’.

A nacao que emerge de sua narrativa fundamenta uma historia patriotica — presen-
tificada na memoria social que ajudou a construir nos dois tltimos séculos —, embora
sem, ainda, o peso de uma histdria imperial, oficial e pedagogica que marcou o segun-
do momento, a década de 1860. Tal década marcara a criacdo de um modelo legitima-
do pelo Império de uma Historia da Nacao sob a perspectiva de escritores nacionais.

Apesar de a narrativa continuar a ser de exaltacao da Patria, os tempos eram de
preocupagoes com a definicao da ‘nacdo brasileira’, e o que se esperava era que os
nacionais se pusessem a escrever sua historia. Pensar o que era a nagao naquela década
era se defrontar com as questoes de diferencas étnicas e culturais enraizadas no pas-
sado colonial. A problematica politica central girava em torno de saber como ser uma
nacao sem definir claramente o que era o ‘povo’ dessa nacao? A elite intelectual deveria
enfrentar as questoes pendentes sobre o papel do ‘indigena’, do ‘negro’, do ‘colono

portugués’ ao tratar da ‘nacionalidade brasileira’, exatamente em um momento em

10 Conceito utilizado por Francois Furet (s/d) relacionadamente ao de Pedagogia do Cidadao.

11 Termo utilizado por Marilena Chaui (2001) para designar a forte presen¢a de uma represen-
tagio homogénea que persiste na memdria social dos brasileiros. Representagio que ‘permite,
em certos momentos, crer na unidade, na identidade e na indivisibilidade da nacio e do povo
brasileiro, e, em outros momentos, conceber a divisio social e a divisio politica sob a forma dos
amigos da nacdo e dos inimigos a combater’ (p. 7).
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que as relacoes estabelecidas entre esses grupos, no cendrio colonial, se apresentavam
como um ‘problema candente’ para explicar a unidade do pais.

Essa tematica tornou-se o desafio enfrentado pelo Instituto Historico Geografico
Brasileiro (IHGB) que, em 1845, premiou a monografia do naturalista alemao Karl
Friedrich Philip von Martius, ap6s concurso em que os candidatos deveriam redigir
sobre ‘Como escrever a historia do Brasil’, e nove anos depois, quando apoiou a pu-
blicacao da obra, de origem nacional, do membro institucional Francisco Adolfo de
Varnhagen, Historia Geral do Brasil (1854).

Na dissertacao de Martius, a escrita da historia do Brasil deveria priorizar os seguin-
tes itens: os indios (a raga cor de cobre) e sua historia como parte da histéria do Brasil;
o0s portugueses e sua parte na historia do Brasil; a raca africana em suas relacoes para
com a historia do Brasil. (TOLEDO, 2004). No que se refere ao caminho a ser tomado
para escrever sobre o passado nacional, o naturalista lembra que o historiador deveria
‘tracar um quadro dos costumes do século XV’ para descrever os homens que ‘vieram
para além do oceano fundar um novo Portugal’ (MARTIUS, 1953, p. 43). Varnhagen,

por sua vez, foi mais especifico. Em sua obra, anunciou:

Bem meditadas todas as questoes acerca dos indios, quer em relagao a eles
unicamente, quer com respeito aos colonos, quer a partilha de gloria que lhes
deve caber na historia de cada uma das nagoes americanas, podem elas reduzir-
-s€ Nnos seguintes pontos:

1. Eram os que percorriam o nosso tetritorio, a chegada dos cristaos europeus,
os seus legitimos donos?

2. Viviam, independentemente da falta do ferro e de conhecimento da verdadei-
ra religiao, em um estado social invejavel?

3. Esse estado melhoraria, sem o influxo externo que mandou a Providencia por
meio do cristianismo?

4. Havia meios de os reduzir e amansar, sem empregar a coagio pela for¢a?

5. Houve grandes excessos de abuso nos meios empregados para essas
reducoes?

6. Dos trés principais elementos de povoagao, indio, branco e negro, que con-
correram ao desenvolvimento de quase todos os paises da América, qual pre-
domina hoje no nosso?

7. Quando se apresentem discordes ou em travada luta estes trés elementos no
passado, qual deles devemos supor representante historico da nacionali-
dade hoje? (VARNHAGEN, 1854, p. ix, grifos nossos).

Buscava-se, como vemos, reconhecer o papel de cada grupo social — entao enten-
dido como ragas — na construcao da nacionalidade. O conceito de nacao ligava-se,
por conseguinte, a uma concepcao de ‘povo’ que precisava ser melhor definida. Era
o momento de determinar também os principais fatos que marcavam a historia da
nacao, seus agentes e papéis nessa construgao. Mas para Varnhagen a questao ja estava

definida, sem meias palavras afirma:



Quereis saber o que € a nacgao brasileira? Olhai para o proprio brasao d’armas
que a simboliza. Nele vereis a esfera armilar, significando a origem da dinastia
e ado Estado, e nele vereis também a cruz da ordem de Cristo, que represen-
ta por si s0 a historia da civilizacao do pais. E isto nao escrito neste ou na-
quele idioma, ininteligivel a0s demais povos; mas apregoado na bela linguagem
heraldica, composta de hieroglificos, que constituem, nos feitos historicos,
uma espécie de pasigrafia ao alcance de todas as nagoes civilizadas (VARNHA-
GEN, 1854, p. xxv, grifos nossos).

Com esses argumentos, conclui que o europeu era o que mais representava a na-
cionalidade brasileira e a Nagao estava historicizada nos simbolos nacionais ‘civilizado-
res’ do Estado que se firmaram com a independéncia em 1822.

Na década de 1860, em manuais voltados ao ensino de Historia Patria que circula-
ram pelas escolas brasileiras, verificamos que o espaco no qual a historia se dava era
o da nacdo e seus sujeitos os ilustres homens que contribuiram para sua afirmacio.
Sao exemplares desse periodo dois manuais: Epitome da historia do Brasil (1854),
de José Pedro Xavier Pinheiro (1822-1882), e Episodios da historia pdtria contada
a infancia™ (1859), do conego Joaquim Caetano Fernandes Pinheiro (1825-1876). A
composicio dos contetidos de ambos indica o que se ensinava do passado nas aulas
de instrucao primaria da época.

Nomeados ‘epitomes’, tais manuais tinham por finalidade tornar o contetido mais
sintético para as escolas primarias e por isso eram solicitados pelas autoridades que os
aprovavam e os faziam circular entre as casas de escolas do Império, para que se regis-
trassem apenas os acontecimentos ‘mais importantes da historia do Brasil’. Dai a forma
de os epitomes ser ‘pautada por uma cronologia: os eventos eram narrados de acordo
com 0s anos ou, se fosse o caso, através das datas mais importantes’ (MALEVAL, 2010,
p. 52). Seu formato favorecia, portanto, a exposicao cronoldgica que conhecemos até
hoje, baseada em uma temporalidade linear com maiores exortacoes a respeito de
determinados momentos da historia patria.

No manual de Xavier Pinheiro encontram-se alguns dos elementos que marcaram a
construcao didatica da nacao brasileira no periodo. Segundo o autor, o ensino de His-
toria deveria ser visto junto com a Geografia, posto que conhecer o territorio nacional

também era objetivo no ensino da Nagao. Em suas palavras:

12 Aprovado pelo Conselho Diretor da Instrugio Publica, recebeu apoio em 1859 para sua
primeira edi¢io, mas recebeu 10 reedicoes, sendo a tltima de 1892, o que indica sua ampla
aceitagao.
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[...] o ensino da historia e da geografia deve ser cuidadosamente compreen-
dido. E do interesse do Estado que a mocidade conheca quanto se refere ao
seu pais, os acontecimentos de que foi teatro, as mudancas que sofreu, sua
organizacao social no rodear dos séculos, como a civilizacdo comecou a ser nele
um fato visivel, como cresceu e se acrescentou, que lugar ocupa no mapa das
nagoes [...]. Desta verdade se hao convencido os povos que hoje em dia podem
ser apresentados como modelo a imitagao. Todos tém inserido nos seus pla-
nos de estudos a obrigacao de esclarecer o entendimento de juventude
com ligoes tiradas de seus anais que lhe digam o que ha sido e o que € a
sua patria (PINHEIRO, 1873 apud MALEVAL, 2010, p. 5 grifos nossos).

O manual de Fernandes Pinheiro, com um total de 30 licoes, seguindo a mesma
orientagao de seu contemporaneo, iniciava-se com o tema ‘Descobrimento do Brasil’ e
chegava até a ‘Proclamacao da Independéncia do Império’, na edicao de 1860. Cercan-
do o que deveria ser os fatos mais importantes, ele foi tido a época como ‘a melhor que
possuimos no género’. Talvez por isso assinava o senhor Norberto de S.S, na Revista
Popular em 5 de janeiro de 1860: ‘seja bem vindo as escholas brazileiras o novo opus-
culo do ilustre escriptor! Nacionalise-se tudo entre n6s sem excepcao da propria
leitura’ (apud TEIXEIRA, 2000, p. 6, grifos nossos).

No prologo do manual de Fernandes Pinheiro encontra-se a compreensao de que
era necessario ‘dar aos meninos nocoes rudimentares da historia nacional, iniciando-
-0s nas glorias e também nos revezes patrios, mas de modo agradavel’; apresentando-
-lhes ‘como uma grinalda historica, ou uma galeria de quadros em que vejao tracados
os mais memorandos sucessos’ (TEIXEIRA, 20006, p. 3).

Em ambos os manuais, e em outros aqui nao mencionados® encontra-se o entendi-
mento de que a historia narrada no livro tratava-se da ‘reconstituicao fiel’ do passado
do povo a que pertencia o entao leitor/aluno. Leitor que, presumia-se, era continuador
da tradicao instaurada por aquele momento inaugural da nacao, chamado ‘Descobri-
mento do Brasil’. A esse acontecimento atribuia-se o animo patritico a acao dos que
inauguraram a nacao e se desejava ver nos alunos a crenca de que eles também eram
herdeiros daquele passado memoravel. No relato das ‘herdicas agruras’ de um passado
comum se reconhecia o papel de cada um e de todos — que se entregara(m) aos riscos
da formacao da Patria. Encontrava-se a histdria de um Brasil que se fez livre por meio
de um ‘Império vitorioso’ por se constituir de um ‘povo patriotico’. Esse era o eixo que
os episddios deveriam percorrer para trazerem o reconhecimento e a identificacao do

aluno com o passado nacional.

13 Como as Ligdes de historia do Brasil de Joaquim Manoel de Macedo para uso das escolas de
instrugio primdria (1865). Para mais esclarecimentos, ver: Bittencourt (1993).



O final do século XIX marca, portanto, a constituicao de uma Pedagogia da Nacao
que se firmou nas bases da defesa da monarquia e dos homens ilustres descendentes
da mae-patria portuguesa. Uma defesa que implicou, inclusive, em ver os aconteci-
mentos que marcavam as iniciativas republicanas no periodo imperial como ‘Revoltas’,
cuja ‘Conjuracao Mineira’ ¢ exemplar.

Com novos acontecimentos vivenciados no cendrio politico brasileiro com o
acirramento das lutas travadas entre as elites em prol da Republica, os autores dos
manuais destinados a ‘infincia brasileira’ do periodo chamado final do Império e
Inicio da Republica tém agora novas preocupagoes além daquelas que marcaram os
anos iniciais da Monarquia. Uma dessas preocupacoes estava em saber como tratar os
movimentos contestatorios da politica imperial. Em Pequena bistoria do Brasil por
perguntas e respostas para uso da infancia brasileira, de Joaquim Maria de Lacerda
(1838-1886) — publicado pela primeira vez em 1880 — encontra-se exemplo da abor-
dagem dada a esses acontecimentos.

Lacerda nao tem duvidas quanto ao que se deveria ensinar a ‘infancia brasileira’
ante aos fortes sinais da crise imperial: existiam os heris e os traidores da Pitria. E as-
sim que, no lastro de uma tradicao da historiografia didatica, elenca cronologicamente
os fatos considerados principais, enaltece as acoes militares de garantir a ordem, e,
enfim, comemora a destrui¢ao de Canudos, ‘onde um fanatico conhecido por Antonio
Conselheiro, conseguindo fanatizar grande numero de sertanejos (jaguncos), formou
uma povoacio, que afinal se tornou perigosa a ordem publica’ (LACERDA, 1918, p. 137
apud OLIVEIRA, 2007, p. 125-126).

Ao anunciar a ‘Conspiracao do Tiradentes’ como o fato mais importante do ‘Go-
verno de Luiz de Vasconcelos’, a ‘pequena’ historia se preocupa em servir a formacao
das criangas por meio de um entendimento nada dado as polémicas: tratava-se de
pessoas perigosas, contrarias aos beneficios da Patria. Para Lacerda, nao havia meios
termos, o ensino da Historia da nacao deveria, sobretudo, preservar a memoria da
Patria e seus herois. Resumindo, a narrativa continuava a enaltecer a Patria, indican-
do como principais acontecimentos o descobrimento — ainda visto como fruto do
acaso —, a civilizacao iniciada pela acao do europeu no trato com os indios — ainda
compreendidos como selvagens —, os governos das capitanias — com a exaltacao de
seus governadores —, o principio de unido e patriotismo presente a0 mencionar a luta
contra os holandeses —, a independéncia — vista como condi¢ao para o progresso e
formacao da unidade nacional.

A preocupacao em endossar a historia da nacao como um passado homogeinizador
frente as crises do regime monarquico ¢ enfatizada na escrita da historia escolar domi-

nante no periodo final do século XIX de que Lacerda é representativo. O fim do periodo
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imperial talvez tenha sido o momento em que mais se pode verificar um discurso acerca
do ‘carater nacional’. Diante da necessidade de se ‘regenerar’ os lagos patridticos, nao
competia a pratica dominante na historiografia tornar-se critica e a principal funcao do
ensino de Historia seria, como parece 6bvio, o de transmitir as geracoes presentes e
futuras os modelos patrioticos para fonte de inspiracao da moralidade nacional.

Mas a Republica chegou e com ela as dificuldades em redefinir os conceitos de
patria, liberdade, cidadao e nacionalidade até entao construidos para o ensino de His-
toria. A configuracao sociocultural do Brasil de fins do século XIX — marcada pela
abolicao, pela intensificacao do processo imigratorio, pela urbanizacao dos principais
centros do pais, entre outros — pareceu, para parte dos intelectuais que se dedicavam a
pensar a brasilidade nos marcos da Republica constituida — um problema a mais para
as solucoes em definir o que era o ‘povo’ brasileiro. A tematica da identidade nacional
e da questao da organizacao do social formulava-se em termos diversos daqueles que
haviam predominado no fim do século.

O passado nacional deveria continuar a ser visto como glorioso, mas os valores de
nacionalidade deveriam percorrer outros eixos. Rever a historiografia instituida no
periodo monarquico passou a ser a divida dos republicanos para com a nacao e os
nacionais. Porém, a empreitada regeneradora nao era facil. Seria preciso, de imedia-
to, sobrepor a imagem do Império instituindo novos herdis nacionais a medida que
se reescrevesse a historia da nagao, sem descurar a memoria da Patria. Para tanto, o
balanco de Silvio Romero (1851-1914), no compéndio A historia do Brasil ensinada
pela biografia de seus berois, escrito em 1890, era indicativo das mudancas a serem

realizadas na escrita da Historia para a infancia:

Deixemos as preferéncias injustificadas, o que nao devemos esquecer € a cir-
cunstancia de se acharem representadas nessa luta sagrada pela independéncia
da patria todas as classes da populagio, tendo a sua frente os respectivos che-
fes: os brancos filhos da metrépole representados por Vieira; os brancos filhos
do pais representados por Vidal de Negreiros; os indios tendo a frente Filipe
Camario; os negros capitaneados por Henrique Dias (ROMERO, 1908, p. 68).

Tratava-se, entdo, de fazer justica aos herdis negligenciados, pelos monarquistas,
na sua acao patridtica — muitas vezes pago com a morte em combate. Era o caso, por
exemplo, de Tiradentes, cuja memoria deveria evocar os outros martires precursores',
incluindo nesse novo rol de personalidades ilustres os herdis negros (Zumbi dos Pal-

mares), bem como indios, populares e anonimos.

14 Como, por exemplo, Manuel Bequimao, Bernardo Viera de Mello, Filipe dos Santos, Do-
mingos Martins, Padre Roma.



Ao lado dos brancos e dos grandes personagens oficiais ja consagrados, deveriam
ascender outros nomes, aqueles que lutaram ou que claramente contribuiram para
com a consolidagio da Patria republicana. Da mesma forma, se esses eram os herdis,
nos acontecimentos a serem ensinados aos concidadaos deveriam incluir o glorioso
processo de consolidacao da Republica, nao deixando de ‘destacar o territério como
fundamento da nacionalidade, ja que teria sido nessas lutas que as trés racas se irma-
naram, que o sentimento nacional e as aspira¢oes republicanas teriam tomado corpo’
(DANTAS, 2007, p. 237).

O principio era o de conhecer a historia da nagao e, a um s6 tempo, as origens
republicanas — obrigacao de todo cidadao brasileiro —, contetido que deveria alentar
a ‘alma patriotica’ desde a infancia. Mas essa historia, nos anos iniciais da Republica,
estaria ainda por se escrever, uma vez que a historia até entao escrita era ‘omissa e de-
ficiente na referéncia as sucessivas e sangrentas guerras que vieram conduzindo a nova
nacdo sul-americana a posse do governo do povo pelo povo’ (GONZAGA DUQUE,
1898, p. 5).

A historia (agora sinonimo de nagao republicana) parecia ter atingido a ‘conscién-
cia’ de si mesma. Por isso, verificamos a tentativa de ressaltar a biografia de um dos no-
mes considerados mais importantes da ‘Proclamacao’, Deodoro da Fonseca. Admirar
Deodoro passou a ser um projeto republicano para o ensino de Histdria, assim como a
Republica deveria ser objeto do amor pela Patria, constante na memoria dos escolares
que, por sua vez, deveriam ser a ela eternamente gratos.

Considerando esse trajeto assumido pela historia ensinada, o que podemos dizer
acerca dos motivos que historicamente marcaram o porqué de se ensinar Historia nas
séries iniciais, desde sua afirmacao como disciplina escolar no Brasil no século XIX?
No esforco empreendido pelos paises da Europa e América na construcao de suas
historias nacionais encontram-se as respostas para tal indagacao. Indagacao que foi
respondida considerando a formacio de identidades nacionais que, como observa-
mos, nao correspondeu, no caso brasileiro, a0 mesmo principio no periodo imperial
e no republicano.

Mergulhados em seu tempo, é importante salientar que, embora obedecendo a
demandas temporais especificas, a nitida continuidade na forma de exaltacao de um

passado comum a todos os grupos sociais que compuseram a vida social brasileira
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tornou-se o eixo de continuidade dessa historiografia até os dias atuais”. E se hoje essa
continuidade do discurso heroico nao € tao admiravel e a constatacao de sua longa
existéncia nos livros didaticos, pela diversidade de narrativas, ¢ menos visivel, por
outro lado, ¢ flagrante o idedrio de uma Pedagogia da Nacao subjacente aos elementos
formativos de suas propostas pedagogicas.

Dito de outra forma, embora os livros didaticos destinados aos anos iniciais do
Ensino Fundamental tenham sofrido importantes modificacoes ao longo do final do
século XX e inicio do atual, sua perspectiva € o classico posicionamento de equacionar
polémicas, negociando posicoes conflituosas quanto ao entendimento do que se en-
tende por Historia e seu ensino, enquanto o que verificamos, também na atualidade, é
que nao existem posicionamentos tedricos ou metodoldgicos neutros, e como area de
pesquisa e producao de saberes estd longe de apontar para consensos quanto ao que e
como se deve ensinar Historia, embora nao exista posicao que negue sua importancia
na formacao escolar desde a infancia.

Considerando, portanto, esses aspectos da problematica — que aqui tragcamos em
largos passos — optamos por esbocar uma reflexao sobre ensinar Historia na atualida-
de que toma um conceito que ¢ central nessa area de conhecimentos: o conceito de
tempo, para relacionar historia e ensino.

O esfor¢o vai no sentido de problematizar a compreensao de que a historia € a
ciéncia do passado nacional, uma mestra da vida que nos ensina sobre nossas raizes
identitarias, nossos deveres como cidadaos e uma genealogia do Brasil como Estado-
-na¢ao nascida da harmonica unido das trés etnias que o compos socioculturamente.
Tal problematizacao busca, enfim, ressignifica-la, produzindo uma significacao de en-
sino de Hist6ria como ‘leitura do tempo™*®.

Isso porque os paradigmas de nacao e patria que iluminaram o processo de cons-
tituicao do Estado nacional brasileiro e que ficaram presentes nos livros didaticos de
Historia alimentaram uma temporalidade fundamentada nas ideias de ordenacao cro-
nologica e progressiva, presentes nas memorias e tradicoes sociais € no entendimento
da historia escolar como mantenedora de uma identidade nacional, apresentada sem
as marcas dos conflitos e contradi¢oes de um tempo nacional voltado para um projeto

de brasilidade branca, europeia, crista e civilizadora.

15 Ver: ABUD. Kitia. Formacao da alma e do cardter nacional: ensino de Histéria na Era
Vargas. Revista Brasileira de Histdria, Sao Paulo, v. 18, n. 36, 1998; ZAMBONI, Ernesta.
Projeto pedagdgico dos pardmetros curriculares nacionais: identidade nacional e consciéncia
histérica. Caderno CEDES, Campinas, SP, v. 23, n. 61, 2003.

16 Essa reflexdo tem como ponto de partida o livro de Roger Chartier: A Histdria ou a leitura

do tempo (2009).



HISTORIA E LE/TURA DO TEMPO: DAS POSSIBILIDADES DE SUPERAR A
PEDAGOGIA DA NACAO

O passado nao conhece seu lugar, esta sempre presente (Mario Quintana)".

A producao de conhecimentos em historia vem sofrendo modificagoes significativas
desde os anos iniciais do século XX, quando a chamada ‘geracao dos Annales’ buscou,
no cenario frances, renovacoes metodoldgicas no oficio do historiador. Rompendo
com as certezas que até entao caracterizavam o método de analise historico oriundo
dos trabalhos pioneiros de Charles Victor Langlois e Charles Seginobos (Introduction
aux études bistoriques, 1897), esse momento foi considerado pelos historiadores con-
temporaneos como um momento de reconstrucao e ‘crise’ do modo de entender a
funcao do historiador e da historia por ele produzida.

A busca por novos caminhos para o desenvolvimento da pesquisa historica carac-
terizou o universo académico nao sé francés do século XX, mas também de outros
paises da Europa, como a Inglaterra, a Italia, a Alemanha e os Estados Unidos, fazendo
circular entre os historiadores brasileiros — desde a década de 1930 — possibilidades
de renovacao na escrita da historia académica. A producao institucional dos historiado-
res configurou-se, a partir de entao, como um fazer em expansao em busca de dialogo
interdisciplinar, visando a objetos, tematicas, sujeitos e abordagens que pudessem ex-
plicitar diferentes modos de ver e contar o passado.

De acordo com Jacques Revel (1989, p. 15), o fundamental desse movimento de
mudangas é compreender que da ‘[...] propria pratica dos historiadores do social, nas-
ceram reflexoes e exigéncias que determinam hoje em dia, um pouco por toda a parte,
uma viragem critica’. Isso porque, segundo Revel, os historiadores passaram a centrali-
zar melhor suas ambigoes em objetos restritos e mais faceis de serem intermediados, a
partir de campos circunscritos, delimitados nao mais por habitos disciplinares ou técni-
cos, mediante conceitos preestabelecidos, mas sim pela propria pratica do historiador.

Em decorréncia dessas mudancas percebidas nos trabalhos de historiadores brasi-
leiros, particularmente a partir da década de 1980, percebemos, no campo do ensino —
em funcao da tendéncia de aproxima-lo de uma Historia Cultural —, um deslocamento
metodoldgico para a diversidade de leituras e representacoes do passado pesquisado/
ensinado, cujo eixo de analise tem sido o tempo vivido e representado individual e

coletivamente.

17 In: ALVES, José H. Pinheiro. A representagao do tempo na poesia de Mario Quintana.
2000. Tese. (Doutorado em Literatura Brasileira)-Faculdade de Filosofia, Letras e Ciéncias Hu-
manas. USP, Sao Paulo, 2000.
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Por essa perspectiva, a proximidade entre o trabalho do historiador e do professor
de Historia ficou mais visivel. Reconheceu-se que, embora tenham no passado um de
seus objetivos de estudos, € o trato com o tempo que marca a proximidade metodold-
gica de ambas as praticas. Exatamente porque, como afirma Chartier (2009, p. 65) re-
cordando Fernand Braudel, ‘a especificidade da historia, dentro das ciencias humanas
e sociais, € sua capacidade de distinguir e articular os diferentes tempos que se acham

superpostos em cada momento historico’. E mais:

[-..] a leitura das diferentes temporalidades que fazem com que o presente seja
o que €, heranca e ruptura, invengao e inércia a0 mesmo tempo, continua sen-
do a tarefa singular dos historiadores e sua responsabilidade principal para com
seus contemporaneos (CHARTIER, 2009, p. 68).

Entendemos que esse € um primeiro aspecto que marca as ‘questoes comuns’ —
embora com enfoques distintos — entre a produciao de conhecimentos feita pelo his-
toriador e os saberes produzidos pelos professores de Historia. Ou seja, historia e
ensino de Historia se aproximam pelo trato com a temporalidade no estudo da relacao
passado-presente-futuro.

Por meio de prescricoes curriculares, a exemplo dos Pardmetros Curriculares Na-
cionais (PCNs), podemos perceber que o trabalho pedagdgico com contetidos do pas-
sado tornou-se, pelo desempenho dessas mudangas, mais complexo.

A indicacao de uma histdria social, recortada pela perspectiva cultural, atravessa
a proposta de um novo ensino de Historia que se deve fazer pelo relacionamento
dos nexos sociais com os modos de organizacao politico, percorrendo dos habitos
culturais as construgoes imaginarias; a indicacao das diferentes maneiras de produzir,
habitar, festejar, locomover-se, etc., em diferentes tempos e espacos, sublinhando mu-
dancas e permanéncias, reconhecendo singularidades e diferencas de situagoes histo-
ricas especificas na vivéncia humana em sociedade.

Por intermédio dessas indicacoes metodoldgicas, tem-se sublinhado a importancia
de se perceber uma histdria do presente que pressupoe que nao haja apenas historia
do passado. Ou seja, uma histdria que acabe com um corte nitido entre presente e
passado. Aqui, reside uma dificuldade que um novo ensino de Historia impoe aos pro-
fessores no momento atual, tendo em vista a tradicao de uma historiografia didatica
que anteriormente ja referimos.

A incursao feita sobre os manuais destinados ao ensino de Historia no Brasil para
as séries iniciais, no século XIX e inicio do XX, oferece um testemunho sobre como
a relagdo temporal € significativa na producao de saberes historicos escolares. A pri-

meira constatagao € a de que a compreensao de um tempo linear, no sentido de uma



continuidade sem rupturas, foi inaugurado, na experiéncia brasileira, com a institui-
€20 monarquica.

Na tarefa de ‘inaugurar a nagao’, reforca-se a procura dos primeiros momentos
dessa histdria, localizando a Patria-mae (Portugal), mas que, para crescer e tornar-se
ela mesma uma grande nacéo, teve que se desvincular (presente) dos lacos maternais
e conduzir-se (futuro) em prol de uma nova Patria, para a salvacio e gloria dos que
haviam chegado a Terra de Santa Cruz em 1500%. A consolidacao do Império é mo-
vida, na leitura do passado presentificado nos manuais escolares, por um desejo de
‘eternidade’, o gosto romantico pelo passado glorioso da ‘Descoberta do Paraiso’ e da
institucionalizacao do Império Brasileiro.

O tempo linear continua, agora fortalecido, entre os manuais do periodo republi-
cano. Entretanto, o presente nao € absorvido pelo passado, pois este lhe da sentido
e significado. Ao tempo presente (republicano) caberia ‘atualizar’ o passado, ‘resga-
tando’ memorias perdidas e organizando a galeria dos herdis que conduziram o Brasil
para a formacao de uma nacio livre e, sobretudo, republicana.

A releitura do passado, inclusive dos simbolos nacionais, nao desvaloriza a cro-
nologia nem seus compatriotas, apenas a complementa, uma vez que a ruptura se
apresenta como um meio de reconduzir a nagao para os caminhos do futuro (de pro-
gresso e modernidade). Passado, presente e futuro se relacionam na historiografia
didatica republicana para apresentar, entre as origens ‘obscuras’ do passado colonial e
imperial, a ideia de progresso e modernidade, o futuro a ser atingido, ja que agora se
reconheciam os erros do passado.

Tal compreensao do tempo historico atingiu o seu fim na medida em que perpe-
tuou essa compreensao do tempo linear, cronolégico e progressivo no ensino escolar
no século que se seguiu. Essa concepcao da relagao passado-presente-futuro desem-
penhou um enorme papel na formacio dos saberes historicos escolares, cuja marca
mais visivel € a percepcao de que explicar o passado ¢ descrever linearmente seus
acontecimentos em uma periodizacao (entendida como linha do tempo) que toma o
surgimento e o desenvolvimento da vida politica nacional como os ‘marcos fundado-
res’ do progresso do pais.

Romper com essa compreensao da temporalidade historica esta no centro das pos-
sibilidades de mudancas para ensinar Historia na atualidade. Um ensino que ‘se recuse
a demissao perante o conhecimento do presente, no preciso momento em que este

muda de natureza e se enriquece com os elementos de que a ciéncia se mune para

18 Terra de Vera Cruz, depois Terra de Santa Cruz, assim se chamou o Brasil nos primeiros tem-
pos apds a chegada dos portugueses em Porto Seguro.
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conhecer o passado’ (LE GOFF, 19906, p. 224-225). Em poucas palavras: vivemos um
momento em que se torna possivel e Util superar a tradicao historiografica baseada
em uma Pedagogia da Nacdo, oferecendo as criancas nas séries iniciais uma historia
movimento, uma historia-problema, em que se possa pensar o presente pelo passado,
mas também o passado pelo presente (BLOCH, 2001, p. 65-68).

Por meio dessa compreensao podemos reconhecer que a historia é um campo de
conhecimentos que permite muitas abordagens dos acontecimentos, nao havendo,
portanto, uma historia a ser resgatada, mas possibilidades diversas de relacionar o
passado com o presente, assim como o presente com o passado, com o fim de com-
preender a complexidade dos movimentos de continuidades e rupturas na vivéncia so-
cial dos homens em suas diferentes formas de caracteriza-los (grupos, classes, etnias,
individuos, géneros, etc.).

Tal perspectiva poe em evidéncia a importancia de instrumentalizar as criangas, no
processo de alfabetizacio e letramento, com capacidades para ler e interpretar indi-
cios de marcas deixadas por grupos sociais de diferentes tempos e lugares, o que poe
em foco as fontes utilizadas e a capacidade de suas leituras pelo professor e alunos.
Esse conhecimento € importante para compreender que os textos historicos possuem
organiza¢ao temporal e contemplam relagoes (de rupturas e continuidades) entre os
acontecimentos.

Compreendemos, por esses motivos, que a perspectiva de trabalhar com fontes no
ensino desde as séries iniciais colocou em destaque o ensino de Historia local e do
Cotidiano por possibilitar o acesso a documentos pelos professores e também pelos
alunos. O trabalho com o tempo, por esse eixo de estudos, é pensado em atividades
em que se facam relacoes entre as atividades locais e os acontecimentos historicos da
cidade.

Ou seja, podemos pensar em atividades que reconhecam as formas pelas quais
ocorreu a preservagao do que ficou na memoria social — desde a fundacgao dos nucleos
urbanos até a memoria materializada em monumentos, pracas, nomes de ruas e edi-
ficios publicos —, com o fim de reconhecer as marcas do passado na paisagem da ci-
dade, suas procedéncias e seus espacos de memorias. Torna-se significativo, inclusive,
trabalhar com essas memorias, relacionando-as com as representacoes que diferentes
individuos e grupos sociais tém da historia da cidade.

Ao trabalhar com a diversidade de enfoques, torna-se possivel confrontar informa-
coes colhidas em registros diferentes sobre os mesmos acontecimentos que marcaram
a experiéncia do tempo que cada aluno tem com o passado- presente vivido, e que,
por meio do ensino, ele ¢ instigado a percebé-lo como presente-passado estudado,

uma vez que as mudancas e permanéncias, ‘[...] quando nao reduzidas ao numero,



nao tem direcao dada antecipadamente, e as sociedades se relacionam, diferentemen-
te, em cada época, ao seu proprio passado e ao seu futuro’ (REIS, 1994, p. 22).

Enfim, no desdobramento dessa proposta para as séries iniciais, entendemos que
¢ possivel trabalhar com a diversidade de enfoques permitidos pela leitura das fontes
que sao levadas para a sala de aula e chegar as percepgoes da vida sociocultural pelas
quais o passado recebe significados que ajudam a romper com o tempo linear, crono-
logico e evolutivo.

Destacamos que a percepg¢ao da temporalidade historica € capaz de superar a pers-

pectiva de uma Pedagogia da Nagao.
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" Proposta de Atividade

1) Considerando a relaciao Histéria e Ensino de Historia apresentada no texto, descreva
porque o conceito de tempo histérico € central na tarefa de ensinar Historia no Ensino
Fundamental.
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