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tagdes do mundo actual. Parece ser possivel afirmar que a formagiio de profes-
sorcs de Historia deve incluir ndo apenas uma sélida basc de conhecimentos
especificamente histéricos, o dominio das metodologias de cnsino adequadas
¢ uma componcnle no dmbito das tecnologias de informaciio, mas também
compreender espagos de reflexdo, nomeadamente em torno da cognigio histé-
rica, que promovam uma verdadeira integragio dos conhecimentos teéricos e
a sua articulagiio com a pritica docente.

Este nio ¢, naturalmente, um estudo fechado, tal como a cidneia o nio é
actualmente. A opgio por um questionario visou permitir uma primeira reco-
Iha de dados. Outros estudos, de natureza ¢ 4mbito distintos, poderio apro-
fundar aspectos que aqui ficaram em aberto. E ¢ssa a nossa intengio em termos

de percurso futuro, quer quanto A investigagdo quer quanto A transposicio para

a nossa prética docente.
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“NOS FABRICAMOS CARROS E ELES TINHAM QUE ANDAR A PE”:
COMPREENSAO DAS PESSOAS DO PASSADO
(‘“WE’RE MAKING CARS, AND THEY JUST HAD TO WALK’:
UNDERSTANDING PEOPLE IN THE PAST)

Perer Lee
Universidade de Londres
Tradugdo de Jilia Castro e Marilia Gago

Os alunos, tal como os historiadores, precisam de compreender por
que motivo as pessoas actuaram no passado de uma determinada forma ¢ o
que pensavam sobre a forma como o fizeram, mesmo que ndo entendam isto
tdo bem quanto os historiadores. A consequéncia directa de os alunos nio
compreenderem o passado € que este se torna numa espécie de casa de gente
desconhecida a fazer coisas ininteligiveis, ou entdo numa casa com pessoas
exactamente como nés mas absurdamente tontas.

No Reino Unido, este tipo de"compreenséo histérica tornou-se conhe-
cida pelo rétulo insatisfatério de “empatia”. Este termo foi, apesar deste
facto, adoptado sobretudo porque outra qualquer palavra seria ainda mais

inadequada.

A palavra “Compreensdo” € sem divida de mais amplo significado.
A expressdo “Compreensao racional” tornou-se incémoda, porque parece
implicar grandes pretensGes sobre a racionalidade humana. Por outro
lado, “perspective taking” é uma express@o que gera alguma confusio abar-
cando um leque maior de interpretacdes sobre diversas temdticas. “Em-
patia” € um termo mais curto, e qualquer argumento contririo foi neutra-
lizado 2 partir do momento em que o termo foi adoptado pelo Schools

History Project’.
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O que € que csta em causa na empatia histérica? Por forma a compre-
cnder acgdes ¢ priticas sociais os alunos devem ser capazes de considerar
(ndo nccessariamente accitar ou partithar) as ligagdes cntre intengdes, cir-
cunstancias ¢ acgoes. Nio se trala somente dos alunos saberem que os agen-
les ou grupos histdricos tinham uma determinada perspectiva acerca do scu
mundo; cles devem ser capazes de ver como € que essa perspectiva terd
afectado determinadas acgoes em circunstancias cspecificas.

Isto exige o uso da evidéneia para cstabelecer conexdes entre a situa-
Gao na qual as pessoas se encontraram, as crengas que tiveram sobre essa
mesma situaglo, os scus valores ¢ ideias sobre o seu mundo. Mas isto ndo
constitui um tipo especial de processo mental, ndo é de todo um processo,
ndo pressupde uma faculdade especial do tipo que por vezes se refere quan-
do alguns individuos parecem particularmente sensiveis aos sentimentos dos
outros no contacto cara-a-cara (este tipo de contacto, por norma, nao acon-
tece em Historia).

Ao contrério, a empatia histérica pode ser melhor entendida como
uma rcalizagdo — algo que acontece quando sabemos o que o agente histérico
pensou, quais 0s seus objectivos, como entenderam aquela situagio e se
concctamos tudo isto com o que aqueles agentes fizeram.

Estard a empatia histérica relacionada com sentimentos? A resposta
deve ser que os sentimentos aparecem de uma forma estiolada. Antes de
mais, a compreensao histérica ndo ¢ cla prépria um sentimento, embora
envolva o reconhecimento de que as pessoas possuem sentimentos. Estes
sentimentos teriam que ser caracterizados por aquilo que seriam por exemplo
“raiva” ou “inveja”. Somos capazes de estabelecer estas distingdes porque os
sentimentos e emogoes comportam uma carga cognitiva. As nossas emogoes
nao podem ser caracterizadas adequadamente em termos de sensagdes: se
estamos zangados por oposi¢do a estarmos ciumentos é porque acreditamos
que certos acontecimentos nos incomodaram, em vez de pensarmos que
alguém que nos € querido dispensou atengdes a outra pessoa.

Por este motivo é que a partitha de sentimentos ndo pode ser parte da
compreensio histérica ou da “ empatia”. Nao podemos por exemplo, parti-
Ihar as expectativas do vitorioso Partido Trabalhista Britdnico em 1945 quando
sabemos que essas expectativas safram goradas. Ndo nos podemos sentir
participantes no sentimento de orgulho de uma vitéria militar, quando nao
possuimos os valores daqueles que a ganharam, valores esses que fundamen-
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taram esse mesmo orgulho. Este facto nao constitui um mero problema de
acesso ou de evidéncia. Ha limites 16gicos em causa, impostos pelo clemento
cognitivo presente nas emogdes.

Felizmente € possivel considerar os objectivos € as ¢rengas ou <on-
vicgoes das pessoas no passado sem as aceitar. Podemos ainda per-
ceber como terd feito sentido aquele tipo de actuagdo se entendermos as
questdes enquadradas num conjunto de circunstancias, face a um conjunto de
objectivos.

Podemos comprcender isto mesmo sabendo que aquilo em que se
acreditou como sendo verdadeiro nao o era, logo ndo partithamos 0s propd-
sitos; ao considerar as crcngas, podemos saber quais 0S8 senimentos que
carregaram consigo. Mas a nossa compreensao histérica vem da forma como
sabemos como € que as pessoas viram as coisas, sabendo O que ientaram
fazer, sabendo que sentiram os sentimentos apropriados aquela situagio, sem
nds proprios as sentirmos.

Nada disto exclui a simpatia, ¢ certamente depende de saber o que €
ter sentimentos. Mas a compreensao histdénca nio € simpatia, ¢ ndo pode
depender da partilha de sentimentos, porque isso torna-la-ia impossivel.
Contudo, hd ainda uma outra forma de entender a empatia ¢ Que merece
referéncia. A empatia histérica pode ser pensada, ndo apenas como realiza-
¢do, mas também como disposi¢ao. Dificiimente se poders dizer que enten-
deram a Histéna os alunos que frequentaram a discipiina de Histéria ¢ que
mantém uma rejeigao completa relativamente 3s pessoas no passado, que ndo
as véem como seres humanos com direilo 20 MesSmMO TeSPeItd QUE exXIgImos
para nds. Sc os alunos nao (€m essa disposiGao para tralar as pessoas no
passado honestamente, reconhecendo Os motivos por que o fizeram ~ pelo
menos como uma assungio geral - entdo a disciplina de histérna falhou nos
seus mais importantes ¢ fundamentais propdsitos®.

A Histéria nao é s senso comum

A Histéria — na escola ou na academia — ndo € tanto senso comum
como aparenta ser. E verdade que, enquanto ciéncia, a Histéria tem o8
seus termos préprios, muitas vezes enquadrados em teorias, embora grande
parte do discurso histérico utilize uma linguagem corrente. Contudo, a
mudanga de sentidos através do tempo faz com que essa linguagem se
torne altamente enganadora. Hd ainda outro aspecto no qual a histéria nio €

pi|




oo

L 2 W ) Kad ) W W) B W YD U 4D 8D L0 8

~

P W W W

|

ACTAS DAS SEGUNDAS JORNADAS INTERNACTONAIS D EpucacAo Histanica

senso comum. Algumas das assungdes a partir das quais os historia-
dores {undamentam o seu trabalho véo contra a compreensio tacita quotidi-
ana quc os alunos utilizam no scu dia-a-dia. Neste sentido, a histéria é
contra-intuitiva.

Para os mais novos, aprender a “ dizer a verdade” acontece muitas
vezes numa siluagio cm que a narrativa € relativa a algo que aconteceu num
passada proximo. Por exemplo: uma janela foi quebrada, ou a crianga chega
a casa (arde. Os pais mostram-se descontentes com o facto. Pedem um relato
do que aconteceu. Porque a crianga sabe o que aconteceu, e porque o que foi
convencionado como relevante & algo partilhado, o passado parece operar
como fixo. Ou diz a verdade, ou nao a diz, e a verdade parece coincidir com
o que & conhecido, um passado fixo.

Defender assergdes contra um passado fixo é algo que nao estd disponivel
para o historiador quando produz narrativa historica. N&o hd um passado fixo
acessivel, em nenhuma circunstancia, 2 memaria ou o “ ter estado 13” tém que
ser apoiadas pela evidéncia. Mais importante ainda, as questdes colocadas por
muitos historiadores podem ndo ser respondidas com base na presenga de al-
guém nos acontecimentos, nao s6 porque muitos acontecimentos sao demasiado
amplos e sobretudo complexos, mas sobretudo porque a Histéria € antes de mais
sobre mudangas e processos que podem nao ter sido directamente testernunha-
dos por ninguém. Estas questées dizem respeito a fendémenos cuja tipologia se
caracteriza por n2o serem directamente testemunhaveis.

Uma brecha semelhante pode acontecer entre a vida quotidiana das
criangas ¢ a sua abordagem A compreensio das pessoas e os problemas com
os quais os historiadores se deparam na compreensao das pessoas no passa-
do. Duas ideias do senso comum podem causar as dificuldades:

a) O presente como ponto de partida para o que € “normal”;
b) A ideia de “progresso”.

Partindo do principio que o conceito de progresso € o de progresso
tecnolégico e que este é visto como uma condigao bésica do mundo, entdo
o passado tem que ter sido deficitario. Sao naturais as conversas entre crian-
¢as ¢ adultos sobre as diferengas entre o passado e o presente considerando
sobretudo o que no passado nio existia. AfirmagGes como “ndo tinhamos
televisao”, “nio tinhamos os testes de DNA para investigar 0s criminosos” e
“as viagens a outros pafses ndo eram de facil acesso”, sdo uma excelente
base para estérias sobre um passado pessoal directamente relevante para as
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preocupagdes das criangas, mas podem scr altamente ilusorias pura.:\tgué_m
que est4 a aprender Histéria. O seguinte excerto, retirado de uma discussao
espontdnea entre criangas que frequentam o quinto ano da escglandad.c pode
ser elucidativo do que acima se afirmou. (Este didlogo surgit no fmal_ de
uma discussdo sobre evidéncia relativa ao tema da chegada de S. Brandao a

América de no séc. VI). )

Professor: Podemas aprender algo com a histéria de Brendan, para além daquilo que
ela nos csta a tentar dizer?
Carly: Que eles ndo cram muilo ¢sperios.
Professor: Porqué?
Carly: Porque nao sabiam fazer femos para mover o barco.
Jeff. Na figura vé-se que utilizam remos.
Carly: Oh, utilizam? ( procura a figura) Oh, é mesmo! o
Professor: Entio, pensas quc as pessoas nio eram tao cspertas como nés, eram iguais,
ou mais espertas, ou o qué?
Jeff: Nio.
Professor. Pensam todos assim, €?
--Carly: Nio tao espertas.
David: Tecnologia ( aponta para o gravador mini-disc).
Professor: Isso faz de mim mais esperto do que tu?
David: As pessoas que o fizeram.
Professor: Entdo, tu podes fazer um gravador mini-disc. Podes?
Todos: Nao.
Professor: Entao vocés sio pouco cspertos tal como eles eram, nao sao?
Carly: Nao ! ( rindo)
David: Nés sabemos como usi-lo.
Carly: Eles n3o saberiam usa-lo.
Professor: Entdo vocés pensam que se o Brendan aqui estivesse cu demoraria mais do
que cinco minutos a ensinar-lhe a usar o mini-disc?
Carly: Nio, provavelmente ele perceberia logo, mas ele ndo poderia (pausa)...
Professor: Este homem pode ter chegado a América. Escrevia em latim - sabes
escrever latim?
Todos: Nao.
Professor: Muito bem, entio sao todos tdio pouco espertos quanto o Brendan?
Carly: Ndo, mas sabemos escrever ingiés!
Jeff: Boa!
Professor: Entio, nao saber escrever inglés ou latim ndo faz de vocés pouco espertos.
Entdo porque & que saberem qual dos botdes carregar vos torna mais espertos do que
Brendan ?
Carly: Porque, ... no sei...
David: Porque as pessoas no nosso tempo...
Carly: Nés fabricamos carros, ¢ eles tinham que andar a pé.
Professor : E isso faz deles estipidos?
Carly: Nio... (...)
Jeff: Nio tao espertos.
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Sc 0 mundo ¢ cada vez melhor, entio obviamente as pessoas no pas-
sado nio usulrufram das mesmas coisas que nds, ¢ por isso ndo eram 1o
espertas quanto nés. O facto de o significado da palavra “csperto” se encon-
trar eflggrcs entre inteligéneia, por um lado, ¢ conhecimento por outro, lorna
possivel que as criangas vejam as pessoas do passado como pouco prepara-
das, mas cm simultiinco atenua o scu julgamento sobre clas.

Muitas criangas assumem também que as nossas formas dc pensar ¢
dc comportamento sao “normais™. Por isso pode esperar-sc que as pessoas
no passado penscm como nds.

' Iflolcr_uamo, néo & surpreendente que quando confrontados com acgdes
og Instituigoes cstranhas do passado as criangas assumam quc, se as pessoas
viam como nés as suas ideias e valores, entdo deve-lhes ter faltado a nossa
capgc;:da_dc para um comportamento inteligente ou ainda serem moralmente
deficitdrias. Algumas criangas estao preparadas para seguir esta logica, argu-
mentando que se as pessoas no passado fizeram coisas estiipidas, isso de-
monstra que elas eram na generalidade mais estiipidas do que nés.

Enquanto as intuigSes das criangas lhes indicam que as pessoas
no passado pensavam como nds mas tinham capacidades intelectuais e mo-
rais diferentes das nossas, os historiadores trabalham com base no pres-
suposto de que o passado foi povoado com pessoas com as mesmas capaci-
dade_s que nés mas que pensavam de forma diferente, A Histéria vai por
caminhos opostos a0s do senso comum: também aqui encontramos o factor
contra-intuitivo.

Progressio de Ideias

Algumas ideias do quotidiano impelem a compreensao histérica para
0 ponto em que a Histéria fica em suspenso. Se nao podemos saber nada
sobre o passado porque ndo estivemos presentes enquanto participantes ou
testemunhas, entdo a Histoéria torna-se impossivel. Tal como o David de dez
anos diz, “ ninguém sabe, porque ninguém que tenha vivido naquele tempo
esta vivo.” Claro que algumas criangas (pelo menos na escola) nunca chega-
ram ao ponto de perguntar como € que podemos saber o que sabemos, mas
os que o conseguem fazer podem ficar muito desencantados com o que lhes
¢ dito sobre a questio. Uma simples mudanga de ideias pode quebrar o
impasse, pelo menos temporariamente. Talvez possamos chegar & verdade,
se alguém tiver visto e nos diga verdadeiramente o que aconteceu. A Sara, de
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dez anos, colocou a questio da seguinte forma, alids tipica: ““S¢ encontramos

um velho diario ou algo parecido, isso pode ajudar.”. Ou talvez possamos
investigar e descobrir algo que nos mostre 0 que se passou. A Histéria pode
comegar outra vez pela idcia de testemunho ¢ de objectos que de uma forma
transparente nos fornccem pedagos do passado. Infelizmente esta solugao
tem limitagdes. Os adolescentes estdo muito conscicntes de que as pessoas
tém razdes para serem parciais, e por isso o testemunho torna-se também
problemético. Uma vez mais a Historia torna-se impossivel, porque nao
podemos afirmar nada sobre o passado.

Mas claro que a Histéria nao estd — em geral — @ mercé do testemunho.
Os jornais ou os diarios podem ser questionados para além dos assuntos e
dos acontecimentos sobre os quais foram produzidas narrativas noticiosas,
ou mesmo para além daquilo que os seus jornalistas, editores e autores
tinham em mente quando produziram essas mesmas narrativas.

Nem as pistas medievais sem grande valor nem 0s horarios de com-
boio dos século X1X foram feitos para confundir os historiadores. S6 quando
as criangas compreendem os vestigios do passado como evidéncia no seu
mais profundo sentido — ou seja como algo que deve ser tratado nd@ao como
mera informagao mas como algo de onde se possam retirar respostas a ques-
t5es que nunca se pensou colocar — € que a historia se alicerga razoavelmen-
te nas méntes dos alunos enquanto actividade com algumas hipéteses de

sucesso.

A progressao das ideias € entdo possivel em Historia, tornando-se uma
transi¢do de ideias menos poderosas para ideias mais poderosas. Embora
algumas ideias possam conduzir a Histéria a um impasse, outras permitem
continuar. Isto aplica-se ndo somente as concepgdes de evidéncia, mas tam-
bém 3 compreensdo das pessoas no passado: um modelo de progressao em
empatia histrica. A investigagao produziu um modelo de progressido das
ideias dos alunos sobre a compreensao das pessoas no passado e sobre o
desenvolvimento do seu conceito de empatia®.

Um Modelo de Progressdo em Empatia Histérica

Nivel 1 - Tarefa explicativa ndo alcangada

A um pedido de explicagdo a resposta € obtida através de descrigoes
tautol6gicas ou reforgadas: As pessoas fizeram o que fizeram, e pen-
saram O que pensaram,
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Nivel 2 - Confusio
Hi o reconhecimento de que as questdes necessitam de uma cxplica-
¢do, mas néo hé forma de as acgdes, instituigdes ou praticas do passa-
do fazerem sentido.

Nivel 3 - Explicagdo através da assimilagio e deficit

As pessoas no passado sdo encaradas como mulheres ¢ homens
modernos mas com um vestudrio mais clegante: assim as acgdes ¢
priticas do passado convertem-se em algo reconhccivel para nés.
Quando confrontados com praticas complexas ¢ perturbadoras que
tém dificuldades em converter &m algo reconhccidamente mo-
derno, os alunos refugiam-se em explicacoes deficitarias. As pessoas
no passado pensavam como nés, mas faltava-lhes a nossa cspertcza
e sensibilidade moral, e ndio podiam fazer o que nés podemos fazer
hoje em dia. Nio tinham televisdo, carros, forgas policiais ou hos-
pitais.

Nivel 4 - Explicagdo através de papeis elou de esteredtipos

A tensao cntre a assimilagao das crengas ¢ praticas do passado e as dos
nossos dias e a invocagdo de um passado deficitério € (parcialmente)
resolvida. Os alunos que pensam desta forma nao assimilam as ac¢des
ou préticas através da conversio em modelos actuais equivalentes,
explicam-nas através de papeis estereotipados. As acgoes de Napoledo
sao explicadas dando enfoque ao facto de ele ser um general, e os
generais sdo bem conhecidos por procurarem a gléria. Da mesma
forma que padres e monges dizem sempre a verdade, os politicos sao
mentirosos, os comerciantes ricos sdo espertos. (Note-se que o con-
teddo destes esteredtipos sio actualmente varidveis entre os dife-
reates grupos de alunos; a questio é que os alunos tendem a ex-
plicar o comportamento passado por referéncia aos esteredtipos dis-

poniveis.)

Nivel 5- Explicagdo em termos da légica da situacao vista & luz do
quotidiano/presente

Os alunos movem-se entre explicagdes em termos da estranheza
das pessoas do passado e explicagies em termos da estranheza
das situagdes passadas. Os alunos que pensam assim continuam a
acreditar que as pessoas no passado deveriam pensar como nés. Mas
em vez de se contentarem com as assergoes estereotipadas que certo
tipo de pessoas faz, eles procuram detalhes da situagio na qual as

: ELE 1 COMPREF XSAG DAS PESSOAS DO PASADO
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pessoas s¢ encontraram para cxplicarem a acgio dcss?s pCssoas.
Estes alunos reconhccem que a tarefa é encontrar razdes para as
acgbes, ou mostrar como as praticas sociais f,zcram sentido pe-
rante aquelas circunstancias. Mas porque c':ontmuam a nao reco-
nhecer que as pessoas no passado podem ter tido fiafcrcntcs formas de
pensar, assumem que uma explicacdo do que fizeram pc?dc encon-
trar-se em circunstancias particulares da situagdo em que tiveram que

intervir.

Nivel 6 - Explicacdo em termos do que as pessoas naquele tempo
pensavam: empatia histérica o
Neste ponto crucial do desenvolvimento da sua compreensao histéri-
ca, muitos alunos compreendem que as pessoas no passado tinham as
mesmas capacidades para pensar ¢ sentir que nés, mas pao viam O
mundo como nds o vemos hoje. H4 ideias ¢ praticas no passado atra-
vés das quais tentar encontrar sentido para a situagao (assumindo que
as convicgdes no passado eram as mesmas que temos hoje) pode ofe-
recer explicagdes pouco satisfatdrias; é necessario reconstruir a cultu-
ra, o sistema de valores e até o senso comum, bem como as situagdes.
Compreender isto é um passo enorme, porque significa que podemos
continuar a construir a Histéria considerando as situagdes que de outra
forma a poderiam paralisar.

Nivel 7 - Explicagao em termos de um contexto material e de ideias
mais amplo

As ideias e valores das pessoas estao relacionadas com o tipo de vida
que tém, e nao sdo apenas opgdes individuais. Compreender isto en-
volve pensar sobre as condigOes materiais nas quais viviam, conside-
rando o impacto que este facto tinka nos padrées de comportamento
diarios na sua forma de pensar e de sentir. Ao relacionar as ideias e
valores do passado com as condigdes materiais, alguns alunos compre-
endem que as convicgdes e praticas particulares se relacionam com
um sistema de valores e préticas mais ou menos coerente que sio o
seu suporte.

Os alunos relacionam crengas complexas com outras menores, inyo-
cando por exemplo as nogdes de graga e destino medievais para expli-
car porque € que as pessoas que sofriam de lepra viviam na esperanga
de que o toque do rei as curasse em vez de concluirem que isso nio
era possivel.
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£ importante compreender o que implica um modclo deste tipo. Pri-
meiro , esie modcelo ¢ uma conslrugio interpretativa, bascado numa Icitura da
cvidéncia sobre as ideias das criangas. E possivel construir outras, comegan-
do com outros ntclcos de ideias. Scgundo, nio se pretende que este modelo
cstabelega uma cspécic de “patamares” onde asscntam os niveis, ¢ no qual
¢ suposto que s criangas s¢ movam subindo de um degrau para o seguinte.
Terceiro, 0 modelo é valido quando se trata do grupo, ndo como um padrio
de aprendizagem para um individuo. Finalmente, este é um modelo sobse as
idcias das criungas tal como clas sio no presente, no contexto da sua escola
¢ do scu ambicnte cultural. Seguindo a analogia utilizada por Denis Shemilt,
um modclo desta natureza € como um conjunto de padroes semelhante aos
das ovelhas ao atravessarem a encosta de um monte. Tal como os caes pastor
podem mudar os trajectos que as ovelhas tomaram, assim ensinar pode mudar
a forma como as criangas desenvolvem as suas ideias. O Schools History
Project demonstrou, através dos seus resultados, que é sem divida isto que
acontece*,

Investiga¢do Recente

A investigagdo do Projecto Chata (Conceprs of History and Teaching
Approaches 7-14) produziu dados congruentes com este modelo. Trés tarefas
de papel e l4pis foram desenhadas para o levantamento e anélise de ideias
sobfe empatia. A primeira, questionando sobre o porqué do Imperador Claiidio
ter invadido a Bretanha (“quando isto custou mais aos Romanos do que
aquilo que obtiveram”), estando focalizada na acgao individual. Na segunda
tarefa, a questio colocava-se no porqué de os Romanos terem uma lei em
que todos os escravos de uma casa deveriam ser morlos s& um escravo
assassinasse 0 seu amo, 0 seu dono. [sto emnvolvia a explicagio de uma
instituicdo social complexa. Na tarefa trés, o problema era 0 porqué de os
Anglo-Saxdes usarem como meio de prova do fogo ¢ da agua, para decidi-
rem se alguém era culpado de um crime. Aqui a proposta de detectar a culpa
parccia j4 dada e o problema no ponto de vista das criangas era explicar o
porqué de certos métodos serem adoptados.

Observou-se frequentemente embarago perante o sistema de prova
(ordeal) saxénico cujo significado e prop0sitos pareceram a algumas crian-
cas como ndo tendo sentido. Enquanto quase todas as criangas do ano 3
podiam oferecer uma proposta para explicar a invasao de Claudio & Bretanha,

g

- 2AN DO ALY
NI FANTICANE T CARROS FFYEN TINAM GUR ANUAR A P CLAPRES NSAO Das Lo

sado nao tinham

icaca fici idei $5025 N0 pas
a cxplicagdo por déficit (a ideia que as pe e+ ccisas) fod

conhecimentos bisicos ou simplesmente nao podiam fazer €
comum entre as cnangas mais novas. Mclade das cnangas nos anas_J ¢ m
caindo para 25% no ano 9, atribuiram o tralamento dos ¢scravos 3 u:..lp-m'
dade ou pouca habilidade dos Romanos a sabctem quem foi @ L\HM\;-
Alguns, como Elaine, ano 6, fou peremptona: [Por que tinham esia nerma '[
“Eu ndo tenho a certeza mas é wma norma estupida de qualquer forma. ",
Mais do que 50% das crniangas do ano 3, e ai¢ 30% no ano Y, aln?u.um zs'le
sistcma de prova, ao facto de 0s Saxoes “nao lcrem outra forma™ de dccnfu-
rem a culpa, ou a faihas da policia ou dos tnbunais, ou pot nao sabemrinm
sobre fisica ¢ medicina. Geraldine, ano 3, usou um "passado dehicitand - para

expiicar o sistema de prova.

Geraldine: Porgue eles ndo iinham um iribunal neise iempo.

Entrevisiador’ Hum. ‘
Geraidine: E eles ndo sabiam o que dizer no tnbunal, asiim cies leniaram €3¢ Lipo

de proves.

Muitas criangas assimilaram o sistema de prova {ordeal) a uma forma
de castigo ¢, no caso de Pedanius, na pressio que efn colocada num grupo
para descobrir de quem era a culpa. Quando elucidados que a le1 romana en
aplicada mesmo quando o cuipado era conhecido, cles ndo desarmavam,
como nesta resposta de Michaela, ano 3:

Entrevisiador: Entdo por que € que tu pensas que os Romanog imham esia lei pard

malar toda a genie? .
Mchaela: “Porque eles ndo sabiam realmenic, hum, qual dos escravos maiou Ped smoms,

Entrevistador: Ah, mas essa ndo € @ tei. A le1 diz que mesmo que soubeiseom uem fox,
eles teriam que matar os 400 escravos. Porque seria que unham uma les com eiial
Michaela: [pausa). Agora pés-me a pensar...

As criangas mais novas parecem dar mais explicagdes em termos de
desejos pessoais ou intengdes do que os mais velhos, ¢ véem menos pard
além das intengdes do contexto situacional das acgdes ou nstitugdes. Pou-
cas criangas do ano 3 apelaram para a situagd0 para explicar quet o lralamen-
to dos escravos quer o sistema de prova (ordeal) saxdmico. A figura | mosta
que mesmo quando explicam as acgdes individuais, embora algumas das
criangas do ano 3 pensem em termos da situagio em que Clatdio se colocou
a si proprio, existe uma lendéncia marcada para as Criangas Mais NOvas se
concentrarem nas intengdes dos agentes.
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Figura | — Razdes de Claddio (Tarefa 1)
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Escolha de intengdes ¢ propdsitos de situages, ou ambas, como explicalivas

Quer para a ac¢iio individual quer para as institui¢des sociais existe
evidéncia de uma mudanga, com a idade, de explicagSes pessoais para expli-
cagdes como modelo (muitas vezes estereotipadas). Os Romanos fizeram a
lei sobre os escravos porque era assim que os Romanos eram. Claddio agiu
como agiu porque ele era 0 Imperador. Como Tanya, ano 6 e com 11 anos
coloca: “ Nio [Eu ndo estou intrigada) porque ele era simplesmente outro
Imperador”.

Na figura 2, a coluna “anélise situacional-razGes™ providencia evidén-
cia de uma mudanga com a idade para explicagdes em termos de ldgica da
situagdo. Poucas criangas no ano 6 explicaram a acgéio como tendo lugar
numa situagio que oferecia oportunidades ou um conjunto de constrangi-
mentos, e nais de metade no ano 9 fizeram o mesmo.

Na explicagéio da escravatura romana, a situagao por vezes era tida em
conta, mas em termos modemos. A empatia deriva do quotidiano: seria difi-
cil vender escravos de uma casa cujo dono tinha sido assassinado, ou a lei
era explicada como meio de dissuassdo para 0s QuUtros escravos ndo fazerem

0 mesmo. Rachel, ano 7, escreveu:

X

TNON FANGECANOS CARROS EELES TINTAM QUE ANDAR A P COMPREENNAD DAS PESSOAS DO PASSAID

Eu penso que os Romanos tinham esta lei para dissuadir qualquer escravo de pensar
e assassinar o seu dono. Se quando malas alguém, especialmente alguém superior
a li, sabes que esids a matar mulheres e criangas {ainbém, ¢ menos provdvel que

assassines alguém.

Figura 2 — As razdes do imperador Claidio (Tarefa 1)

T
intenlions Situations

Tipo de Raz3o por grupo-ano (%)

Muitas criangas explicaram o sistema de prova (ordeal) reconhecendo-
o como um tipo de mecanismo requerido para fazer sentido do comporta-
mento dos Saxdes, & sugeriam que Deus podia ser visto como “ajudando™
(Figura 3).

Em todos os conjuntos de tarefas existe evidéncia, em muitas das
explicagdes dadas pelas criangas, de que estas prestam atengdio 2 I6gica da si-
tuagdo, mas ndo vao para além da assungdo de que as pessoas pensaram
como nos.

Contudo, a Figura 3 (terceira coluna) também mostra um pequenc
nimero de criangas ligando o sistema de prova (ordeal) a crengas mais
especificas do tempo, fazendo referéncia & forma através da qual as pessoas
viam a ac¢io ou instituigdo em questdo. Na tarefa do Imperador Claidio,
algumas das criangas mais velhas tornaram claro que existem certas coisas

kIl
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que Ck!udm nio poderia saber, e que ele ndo tinha como garantido ganhos
financeiros ou econdimicos para Roma com a invasdo. Alguns (5% no an(.)
7 ¢ 7% no ano 9) 18m também em conta o contexto temporal no qual Claddio
operavp, e colocam as acgdes deste numa teia complexa de politicas (ex. as

utitudes de imperadores anterior
tude €s em relagdo 3 Bretanha, ¢ a alia
Britdnicos aos Gauleses). g os

Figura 3 - O sistema de prova (Tarefa 3)
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Na tarefa de Pedanius, poucas criangas se referiram ao estatuto dos
escravos (como propriedade, por ex), € outros enfatizaram a importancia
simbolica da lei. Lorna, ano 9, explicou a lei sobre 0s escravos e disse que
ndo estava intrigada nem com a lei ou a sua execug@o no caso de Pedanius:

Assim se um escravo soubesse que um outro escravo ia assassinar o seu dono, ele
iria dizer a aiguém ¢ o dono ndo seria morto. (Porque eles seriam mortos se néo
dissessem).

Se eles ndo tivessem esta lei entdo muitos mais [donos) poderiam ser mortos pelos
€3CTavos, por isso eu compreendo - 0s. {Nada me iniriga) porque os Romanos ndo
pensavam nos escravos como pessoas mas como “coisas”,

AT FARKCAMERS UARRON £ FAFS TINHAM OUY ANDAR A FE7 COMPRITNIAL BAS PISADAR DO PASRADO

Na tarefa 3 (sistcma de prova) aqueles que vao para além da explica-

¢do em termos de ideias ¢ valores do quotidiano-presente, mostrando sinas
de empatia histénica, véem o sistema de prova (ordeal) como encaixando em
crengas sobre hicrarquia ¢ sobre Deus. Kristy, ano 9, escreveu.

Isto ndo me iniriga porque os Anglo-Saxdes usavam o sisioma de prova (erdeal). Eu
penso que na nossa sociedade deve ser dificil encontrar este tipo de coisa esiranha,
mas se lentarmos € colocarma-nos nas Circunsidngias deles. € com as suas Cremgas,
isto ndo me intriga porque eles acreditavam no sisiema de prova (ordeal) como wm
método de descobrir se alguém era culpado de um crime. 56 og Anglo-Sardes sabiam
sobre as suas crengas em Deus, ¢ que Deus tinha controlo sobre ioda a genie ¢ sobre
tudo. Daqui em diante eu ndo estou inirigada por oS Anglo-Saxdes usaram o sijiema
de prova (ordeal), contudo eu ndo concordo com isto e coasidero-o imusio.
Os Anglo-Saxdes poderiam explicar isto difereniemenie, porque mesmo Gue ¢ Sud
razio de usar o sistema de prova (ordeal) seja a sua crenga em Deus, ¢u penso que
eles também acreditavam que usavam o sisiema de prova (ordeal] porque pessods
como Thanes eram mais imporiantes na sociedade. Eu acrediio gue 03 Anglo-Saxdes
teriam explicado o porqué de usarem o sisiema de prova (ordeal) mum modo diferenie
do que eu fago, porque os Anglo-Saxdes viam Deus de uma forma diferenie gue ¢u

veja.

Em'zv“y, ano 9, explicou que a explicagdo dos Saxdes tena difernido da
dela.

Eu estou a escrever “a posieriori™ — olhardo para rds para algo que sconiecen
quando as ideias das pessoas no que esiaria bem ou mal eram diferenies das idcias
do quoiidiano presenie. Os Saxdes podiam ndo ter acrediiado que 0 que eu ¢3i0u &
escrever ¢ verdade porque eles acredilavam em ouiras weras e lnham guirds razdes

para acreditar nelas.

Para a maioria das criangas, mesmo no ano 9, explicagdo e justificagdo
estdo ligadas de forma muito préxima: exphicagdo em termos de razdes que
eram julgadas. Mas isto ndo os orienta necessanamente para uma visdo de
déficit; as criangas mais velhas reconhecermn que os juizos de valor bascados
num ponto de partida do passado ndo serdo os mesmos que aqueles feitos a
partir da sua propria posigdo. Por exemplo, a deia de que os Saxdes, de
qualquer modo, podiam ter pensado o sistema de prova (ordeal) justo e
correcto, aumentou em frequéncia com a idade (ver Figura 4). Poucas crian-
gas explicitamente se referiram as dificuldades de compreender as praticas
do passado.
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Figura 4 - Sistema de prova (ordeal) (Tarefa 3)
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Ensinar Empatia

A investigagdo em empatia sugere algumas conclusdes para o nosso
ensino? Exige-se precau¢do porque a investigagio sé indica as ideias com
que os estudantes estdo a trabalhar quando eles *fazem histéria” na es-
cola. Contudo, se as concepgdes prévias dos estudantes s3o importantes para
realizagdes subsequentes, como a investigagio em aprendizagem indica, en-
tao € importante saber 0 que poderemos encontrar na sala de aula’. Em
particular deveremos olhar para: a) a nogdao de um “passado deficitario”,
b) a assimilagdo das acgdes do passado e préticas sociais 2s nossas acgdes
do quotidiano-presente, c) a ideia que as pessoas no passado pensavam como
nos.

Podera ser importante, por exemplo, evitar em falar sobre o passado
como simplesmente caréncias das coisas que temos. Quando os manuais
incluem passagens como este exemplo no Reino Unido, n6s precisamos de
re-escrever as afirmagdes.

Ada trabalhou em casa olhando pelas criangas. Néo havia mdquina de lavar, entdo
Ada lavava as roupas com sabdo no tanque. Depois ela espremia a roupa para re-
tirar a dgua...Jean niio podia ver televisdo. Ndo haviam televisdes quando Jean era

menina,

NG FADRICAMOS CARROS € ELES TINHAM OUE ANDAR A FE": COMPREENSAQ DAS PESSOAS DO PASSADO

Em vez disto, podemos enfatizar como os trabalhadores tentavam eco-
nomizar algum do seu rendimento ¢ explicar o que as pessoas faziam para sc
entreterem. Também ao falar sobre progresso tecnolégico se deve tentar
conseguir que os estudantes pensem sobre o que foi perdido em cada mudan-
¢a bem como no que foi ganho.

E provavelmente um erro colocar exercicios descritivos como “ Escre-
ve um dia na vida de um medievo”. Este tipo de exercicios encorajam res-
postas de rotina e cstere6tipos “presentistas”. Em vez disto, se os estudantes
assumirem que as pessoas do passado trabalhavam com ideias do prescnte
podemos desafiar as suas ideias do quotidiano com algo que se torne para-
doxal (os paradoxos colocados s criangas no projecto Chata sobre sistema
de prova (ordeal) Saxio e o castigo dos escravos apés o assassinio de Pedanius
sdo exemplos disso). Poderemos descobrir 0 que pensam os estudantes sobre
cursos de accio alternativos que poderiam fazer mais sentido do que aqueles
que sio apresentados actualmente em relacéo a determinadas ocasides-chave
do passado (por exemplo, 0 que os alunos pensam que Chamberlain deveria
ter feito quando conheceu Hitler em Berchtesgaden?) e ajuda-los através das
suas alternativas:

trabalhando as consequéncias pensadas

~ explorando as suposigdes em relagdo as finalidades

~ tornando explicitas as formas de comportamentos aceitaveis para um
tempo particular e papéis particulares

— decidindo que possibilidades havia para a acgio nas circunstdncias

Rejeitar meramente em felagdo ao passado um curso alternativo de
acgdes permite apenas aos alunos ver o curso das acgdes como a coisa 6bvia
a fazer, tornando néo inteligivel o que foi feito.

Notas

! O Schools History Project (originalmente denominado de * Schools Council Project Histery 13-
16™) desenvolveu um curso, que foi construido ¢ avaliado para apresentar a Hist6ria aos alunos
como uma forma de conhecimenlo ou seja apresentando a metodologia das suas ideias chave bem

como narrativas de algumas situagbes do passado. Nos finais dos anos oilenta, um tergo dos alunos

na faixa etaria dos dezasseis anos que estudavam Histria seguiam esle curso.
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O CONCEITO DE EVIDENCIA HISTORICA: EXIGENCIAS
CURRICULARES E CONCEPGOES DE ALUNOS
(THE CONCEPT OF HISTORICAL EVIDENCE: CURRICULUM
DEMANDS AND CHILDREN’S UNDERSTANDINGS)

RoSALYN ASHBY
Universidade de Londres
Tradugio de Ana Catarina Simdo

Este artigo procura trazer alguma luz acerca das exigéncias do curriculo
de Histéria em Inglaterra, explorando especificamente a preocupagio de for-
necer aos alunos uma compreensao da natureza da investigagio histérica, Para
este objectivo, reivindica como crucial o conceito de evidéncia e identifica e
discute algumas das preconcepgbes e ideias alternativas com que os alunos
podem estar a trabalhar nesta area da aprendizagem. Os professores tém real-
mente de se assegurar de que os alunos fazem progressos na sua compreensao
histérica. Para isso, tém de ser capazes de construir o conhecimento histérico a
partir das idéias tacitas e contestar as idéias alternativas. A investigagao acerca
das idéias dos alunos em Histéria pode fomecer um importante conhecimento
profissional para os professores ¢ ajuda-los a identificar os desafios que eles e
os seus alunos enfrentam. )

Requisitos do curriculo em Inglaterra

O Curriculo Nacional, em Inglaterra, identificou cinco dreas-chave na
aprendizagem em Histdria.' Como a lista abaixo revela, isto diz respeito a His-
téria como disciplina. (A iltima drea-chave da lista esta relacionada com a
competéncia do aluno demonstrar efectivamente estas compreensdes, particu-
larmente na escrita). Estas exigéncias t€ém implicagdes para o ensino e para a
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