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Apresentagao

A beira do abismo, o que se vé?

A beira do abismo, sentados lado a lado, a pesquisadora e o investiga
dor' olham para o horizonte e veem um profundo e gigantesco espago vazio,
Neste momento, cada qual busca em sua memoria orientagdes para enlrentur
os desafios que se apresentam. Ambos lembram-se das orientagtes poéticas
do filosofo Silva Miranda ao afirmar que, “quando os abismos aparecen, ¢
hora de se levantar (...)” (MIRANDA, 2015, p. 39). Ao mesmo tempa, et
mam os ensinamentos dos saberes e fazeres formulados pelos povos tradicio
nais e pelas ciéncias humanas.

Nesse exercicio de reflexdo, aprenderam que € preciso levantar-se ¢ toi
nar-se exploradores do abismo (VILA-MATA, 2013, p. 9). As pesquisadoras de
ciditam encarar o abismo. Escolheram saltar. Explorar o espago desconhec
do. A inquietude e a incerteza trazidas pela decisdo fazem com que procurein
langar mao, na hora do salto, de um instrumento que as ajude a vencer 0 abis
mo. Ao pular, os investigadores escolheram abrir os seus famosos paraguedas
coloridos (KRENAK, 2019, p. 46), produzidos por exploradores anteriores,
para amortecer a queda e permitir que se veja o abismo sob um novo angulo,

Logo, estar 4 beira do abismo lhes permitia ver muitos fenomenos, mas
se lancar possibilitava ampliar a perspectiva. E assim fizeram, E preciso dei
xar-se levar na aventura de explorar o abismo. E, nesse sentido, que o livro [hes
oferece historias dos que se tornaram exploradores do abismo.

Escolhemos iniciar a nossa apresentagao usando a metafora do abismo ¢
dos paraquedas coloridos, inspirados nas autoras que pensam 0s €Spagos ¢ Fuis
fissuras, ou seja, naquelas que chamam atengdo para os deslocamentos reali
zados no campo, quando se perde a confianga nas certezas propagadas pelon
métodos quantitativos e se abandonam os recortes, objetos, nogdes, categoring
e modelos interpretativos classicos. Diante do legado das ciéncias socialy ¢
ciéncias humanas, que tém como marca grandes modelos explicativos (meto
dos quantitativos ou qualitativos), 0 nosso movimento é marcar posi¢io ¢ pon
tuar as questoes que afetam a pesquisa em Ensino de Historia como campo de
produgio do conhecimento.
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Para nds, dizer que estamos 4 beira do abismo ¢ afirmar que falamos de
um lugar, que tomamos uma posi¢do no campo para refletir sobre as condi-
¢Oes de produgio e circulagdo do conhecimento sobre o Ensino de Histodria.
Fssa metafora nos permite pensar que o Ensino de Histéria é um campo de
infinitas dimensoes e que, justamente por isso, nos oferece inimeras possibili-
dades de encontros e de dialogos.

Nesse sentido, o livro consegue expressar o sentimento politico e episté-
Mico que permeou a organizacdo da coletdnea de textos. Ja que a intengdo é
caminhar para além de uma perspectiva que preze pela “articulacion canonica
aprender/aplicar/cambiar” (ZAVALA, 2019, p. 109). Na verdade, os leitores
encontrardo relatos de experientes pesquisadores e seu encontro com o abis-
mo, C'om isso ressaltamos que os instrumentos, os conceitos, as fontes € os
métodos apresentados no livro ndo devem ser tomados como um modelo uni-
versal, mas como percursos epistemolédgicos e metodoldgicos singulares, que
0§ investigadores usaram perante seus desafios.

Apresentamos as novas pesquisadoras e demais interessadas nos pro-
blemas do campo do Ensino de Histéria o mundo cintilante de pessoas que
pesquisam no Brasil o ensino e a aprendizagem em Historia, ndo todas, € bem
verdade, pois hd muito ai fora. Aproveitamos esse momento e pedimos licenga
a0s encantados que protegem os caminhos da lideranga indigena como Ailton
[Krenak para usar seus ensinamentos, ja que o livro usa uma metafora inspira-
da em Krenak, que nos oferece estratégias para enfrentar o abismo.

Com isso, nesta coletinea, o homem branco e heterossexual deixa de
ser o modelo a partir do qual as pessoas e os povos sdo julgados, as historias
sio contadas e os seres do mundo sdo moralizados e entristecidos. Esse ho-
mem do lucro e da mercadoria torna o mundo triste. Por isso Krenak nos
oferece, em seu lugar, historias ainda ndo contadas, mas muitas histérias, de
muitos povos, de muitos lugares, de muitos géneros, de muitos “quase huma-
nos". Historias para adiar o fim do mundo.

Oferecemos um livro, portanto, para produzir encontros alegres e po-
tencializadores da vida, para que se possa ampliar as possibilidades de viver e
sobretudo de deixar viver, de escutar os rumores das diferentes historias que a
colonialidade calou. B para ser lido como um conjunto de forgas que criam
novos mundos ao pensar sobre nossas relagdes com o passado, mas sobretudo
no pensar e problematizar as relagdes que temos estabelecido com as pessoas e
Com a natureza,
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O livro de Ensino de Historia e suas praticas de pesquisa apresenta um
conjunto de textos com as principais perspectivas teorico-metodologicas da
pesquisa em Ensino de Historia, Nossa intengiio ¢ apresentar aos professores/
pesquisadores da Educagdo Basica e demais estudantes interessados na pes-
quisa em Ensino de Historia historias que relatam os caminhos percorridos
para produzir seus projetos de pesquisas, dissertagoes e teses. Para isso, a cole-
tanea oferece uma série de reflexdes produzidas por pesquisadoras do campo
da Teoria da Histdria, Historiografia e Ensino de Historia.

Com a consolida¢io do campo do Ensino de Historia no pais nos alti-
mos trinta anos e a expansdo do Mestrado Profissional Ensino de Historia,
oferecido em rede, questdes de ordem epistemologica e metodologica come:
cam a surgir nas salas de aula, sobretudo no que tange a construgao dos proje-
tos de pesquisa, como por exemplo: Como a professora pode investigar sua
propria pratica? Quais referéncias devem ser utilizadas para problematizar es-
sas praticas? Que tipo de fonte utilizar para discutir o ensino e a aprendizagem
de Historia? Como contar as historias ainda ndo contadas? Assim, buscando
responder essas e tantas outras questdes, reunimos um grupo de pesquisado
res para apresentar ao publico um livro sobre teoria e metodologia da pesquisi
em Ensino de Historia.

Conforme pontuamos inicialmente, a leitora precisara estar desarmaca
de conceitos, marcadores e preconceitos para poder saborear os diferentes gos
tos que procuram, em todos os casos, ultrapassar a linha da colonialidade, os
muros das estruturas rigidas do patriarcado, do racismo e da desigualdade so-
cial e criar em um mundo e em um tempo presente dspero e duro, permitindo-
nos imaginar outros futuros.

Os textos que o leitor encontrard ndo séo objetos de uso facil ou de mera
contemplagio; sdo escritos de vidas que se alongam no tempo, sempre coleti
vamente, a pensar o ensino e a praticar as lutas sociais que enfrentamos histo
ricamente neste pais, dos quais professoras e professores de Historia sio sujel
tos nas ruas ou em suas salas de aula de Historia. Logo seus textos sio depoi
mentos de experiéncias da luta democrética, antirracista e antipatriarcal, Tais
experiéncias deram-se sempre diante e com o abismo, com uma desconfianga
do lugar que essas autoras e esses autores ocupam, com a problematizagio do
tempo em que vivem/viveram. S3o textos que, como desenhos nas folhas des
te livio que ora apresentamos, cintilam, sdo rastros dessas historias/forgas,
dessas trajetorias/poténcias, singularidades que sobrevoam o tempo, multipli
cando o pensamento e a critica.
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I assim que, neste livro, o leitor ndo encontrard metodologias definiti-
vas ou definidas como regra da primeira até a tltima pagina, mas encontrard a
multiplicidade, a infinidade. Nunca o tom inequivoco ¢ facil de uma proposi-
¢Ao qualquer, mas o rigor de vidas que se propdem a pensar, pesquisar e ensi-
nar Histéria. E, ao fazer isso, fazem-no com percursos metodologicos diver-
508, rigorosos, mas nunca engessados, pois sdo forgas produzindo mais vidas,
ampliando nossa problematizagdo do presente e nossa imaginagdo do futuro.

Ao ler este livro, esperamos que a leitora pense sobre como estamos
acostumados a um tipo de humano e a um tipo de existéncia, como diz Kre-
nak, que tem produzido nossos modos de relacdo no mundo. Sera preciso — e
modestamente sugerimos este livco como ponto de partida — perder-se dessa
imaginacdo de mundo e de existéncia que conhecemos e a partir da qual vive-
mos, deixando-nos perder numa vertigem que apresenta diante de nds o abis-
mo: “Quem disse que a gente ndo pode cair? Quem disse que a gente ja nédo
caiu?”, lembra-nos Krenak (2020, p. 31).

Os textos que aqui foram organizados devem ser lidos de forma inde-
pendente, Em linhas gerais, o livro foi escrito por pesquisadoras de diferentes
regides do pafs, haja vista o grande namero de perspectivas tedrico-metodolo-
gicas que orientam os trabalhos de pesquisa no campo. Para efeito de organi-
zacio do debate, estruturamos as narrativas em quatro partes.

Na Parte 1, intitulada Questdes Epistemoldgicas da Pesquisa em ensi-
no de Histéria, os pesquisadores apresentam reflexdes sobre os pressupostos
que fundamentam os estudos e as pesquisas desenvolvidas no campo do Ensi-
no de Histéria, trazendo um debate sobre educacio historica, construtivismo,
filosofia da historia, historiografia académica e historiografia escolar. Ja na
Parte 2, intitulada Estratégias metodologicas das pesquisas em ensino de
Histéria, apresentam os percursos metodologicos percortidos por diferentes
pesquisadores, usando a etnografia, a perspectiva dos métodos quantitativos,
Histéria Oral e Andlise de Conteudo.

Na Parte 3, intitulada Fontes de pesquisa para a pesquisa em ensino
de Historia, os autores preocuparam-se em discutir narrativas nos espacos,
jogos, provas, memorias, cinema, historia digital como fonte de pesquisa para
o campo do Ensino de Historia. Na Parte 4, que trata dos Novos temas e
antigos problemas de pesquisa, as pesquisadoras problematizam os proble-
mas de pesquisa e seus respectivos objetos, como: livro didatico, Ensino de
Historia e direitos humanos, Ensino de Historia e ditadura militar, Ensino de
Historia e jogos. Sem duvida, cada capitulo oferece ao leitor uma andlise das
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fontes propriamente ditas e, consequentemente, da metodologia utilizada pe
los pesquisadores em seu contato com os diferentes fendbmenos.

Com isso agradecemos aos coordenadores € as coordenadoras dos ni-
cleos do Profhistoria das universidades federais e estaduais: UFPE, UFRGS,
UFMT, UFSC, UEM e URCA, que acreditaram nesse audacioso projeto de
narrativas sobre percursos realizados pelos exploradores. O apoio institucio-
nal e financeiro para que essas historias fossem contadas foi imprescindivel.

Por fim, gostariamos de dizer, usando as palavras de Mia Couto, que
toda a producio intelectual é igual a um colar: “ninguém nota o fio que, em
colar vistoso, vai compondo as missangas” (COUTO, 2009, p. 03), ou seja, 08
artigos presentes nesta coletdnea sdo os colares vistosos da area do Ensino de
Historia; ao mesmo tempo, seus autores preocuparam-se ¢m mostrar os [104
que tecem a trama das pesquisas (colares) sobre como se ensina e se aprende
Historia, logo apresentam como cada um explorou o abismo.

Referéncias

BHABHA, Homi K. O local da cultura. Belo Horizonte: Editora da UFMG, 2013.
COUTO, Mia. O fio das missangas: contos. Sdo Paulo: Companhia das Letras, 2009.
KRENAK, AILTON. Ideias para adiar o fim do mundo. S&o Paulo: Companhia das Letras,
2019.

MIRANDA, Silva. Por Dentro do Abismo (Poesia). In: Rodapés do abismo. Rio de Janei
ro: Editora Multifoco, 2015.

MOREIRA, Marco Antonio Moreira. Metodologias de Pesquisa em Ensino. Sao Paulo:
Editora Livraria Fisica, 2011.

VILA-MATAS, Enrique. Exploradores do abismo. Sio Paulo: Cosacnaify, 2013.
ZAVALA, Ana. Ensefiar Historia: Elementos para una teoria practica de la practica de ln
ensefianza de la historia. Montevideo: Editora Banda Oriental, 2019.

! O uso da linguagem inclusiva no texto se faz necessario. Estamos aprendendo um modo de fiver
iss0. Sabemos que a linguagem bindria ndo ¢ o suficiente, entretanto, neste momento de aprend
zagem, optamos por usar, de modo intercalado, os géneros masculino e feminino, dando um peso
maior para este Gltimo.
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As contribuicdes da History Education
para a pesquisa em ensino de Historia

Arnaldo Martin Szlachta Junior!
Mdrcia Elisa Teté Ramos®

Na incompatibilidade entre as demandas sociais em momentos criticos
¢ a8 praticas, artefatos e dispositivos escolares, diversos paises problematizam/
ram o ensino e a aprendizagem, incluindo a Histéria como disciplina escolar.
Na formagio das nacdes europeias e no pos-independéncia da America, quan-
do se pensava em edificar origens, personagens e acontecimentos, mostrando
um passado comum e glorioso e um futuro pelo qual valeria a pena lutar; na
Huropa pos-guerra, quando as promessas do progresso da na¢ao nao mais se
{ustificavam frente a um porvir incerto e um passado recente doloroso; no
pOs-queda do muro de Berlim no final da década de 1980 que exigiu aproxi-
mar as culturas historicas dos dois lados do muro independente de suas diver-
sidades ideologicas e econdmicas; quando a Guerra Fria ameacou o futuro da
humanidade ou quando na América Latina e em alguns paises europeus as
ditaduras impuseram um historia escolar obediente e controlada. Atualmente,
o8 revisionismos conservadores (especialmente de extrema direita) desafiam-nos
i refletir sobre como (re)compor nosso engajamento como historiadores/pro-
[essores, pois ¢ certo que o pensamento/conhecimento historico proporciona
posicoes, intencionalidades e agdes que podem contribuir para o norte do fu-
(uro de uma sociedade.

Afora as diversidades historicas locais com seus momentos historicos
distintos de ruptura, podemos aferir que basicamente se tem caminhado para
A inconformidade com um ensino de Historia considerado tradicional, quan-
do o pagsado ¢ transmitido e memorizado e privilegia-se o factual e/ou a quan-
tidade de contetdos historicos de modo acritico, portanto, sem significado
para a vida pratica dos estudantes. Servimo-nos dessa ideia de “ensino tradicio-
nal” apenas para distinguir um periodo quando o ensino e a aprendizagem
histdrica sido postos em questdo, pois, bem advertiu Peter Lee sobre o cliché
“ensino tradicional versus progressista”, bastante reducionista, pois néo ha como
verificar se as caracteristicas de um ensino tido como tradicional, centrado no
factual e nilo no aluno, efetivam-se nas agdes dos sujeitos escolares (LEE, 2016,
po L)
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Neste texto, exibimos brevemente uma das vertentes contributivas na
contraposigio ao “ensino tradicional, qual seja, a History Liducation, enten
dendo esse campo como mutdvel desde a década de 1960 na Inglaterra ¢ sendo
apropriado no Brasil conforme suas especificidades e reflexdes/experiéneias
historicamente acumuladas. A temdtica proposta ¢ complexa, € por isso mesmo
optamos por delimité-la priorizando alguns pesquisadores, mas em especial
Peter Lee, hoje professor aposentado do Institute of Education (IoE) da Universi-
ty of Londres, considerando-0 como expoente da History Education, provavel-
mente mais utilizado no Brasil.

As investigagdes da History Education permanecem influenciando estu:
dos em varias partes do mundo, como nos Estados Unidos, Espanha, Grécia,
Tailindia, Singapura, Canadé; em Portugal e Brasil, sdo denominadas Fduca
¢do Historica. Vale dizer que no Brasil tomou forma uma recontextualizagio
da History Education, combinando esse campo com 0 da Didatica da HistOria,
relacionando cognigdo historica com conceitos trabalhados, sobretudo por J6in
Rilsen como consciéncia historica, cultura historica ou ainda formagio histy
rica.”

Marcamos neste texto a concepgio da History Education conforme i (ra
jetoria dos estudos desse campo, subdividindo-os em trés partes: 1) os estudos
iniciais de 1960 e 1070; 2) as pesquisas consolidadoras do campo na década de
1980 e 3) as criticas em relagdo aos empregos dos conceitos da History Education
¢ a expansio de 1990 em diante. No final de cada parte, retomamos alguns dos
principais conceitos ou procedimentos que podem ser adotados para pensar a
pesquisa e o ensino de Historia na atualidade.

Anos 1960 e 1970: um novo olhat sobre o ensino e a aprendizagem historica

As mudancas no paradigma do ensino e aprendizagem historica ocorre
ram na Inglaterra na década de 1960, pois, naquele momento, s¢ verificavi
(ue os alunos nio cogitavam optar pela historica como disciplina escolar no
sistema de créditos (LEE, 2001). Como dissemos na introdugao, tambdém hit
(ue pensar esse periodo como repleto de inquietagdes, demandas, lacunas,
precisando ser resolvidas por um ensino que situasse 0s sujeitos em oulri po
sicdo diferente daquela da mera passividade diante do saber, de modo que
vissem sentido no estudo da Historia.

Decorrentes desse contexto de reestruturagdo, algumas iniciativas, como
a publicagdo da revista Teaching History pela Historical Association em 1969%
sendo um dos primeiros periodicos dedicados as pesquisas de ensino de Histo
ria, ¢ o Projeto The Schools Council History, vindo a ser conhecido posterior
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mente como Schools History Profect (SHP) em 1972%, configuravam-se¢ €5pagos
de argumentagdo interessados em sujeitos escolares que soubessem Historia
além das informacdes desconexas. Porém ja vigoravam est udos cujo objetivo
era escrutinar o estudante como sujeito de saber, de vontade, de interesse, mas
esses ainda eram selados por determinada forma de entender Piaget, confor-
mando o nivel cognitivo do aluno com sua faixa etdria sem se vislumbrar a
interseccdo de outros marcadores constitutivos da identidade social.

Segundo a forma restritiva de interpretacdo piagetiana, tomando alguns
aspectos de sua teoria de epistemologia genética, apenas entre 0s 16,5 e 0s
18,2 anos 08 sujeitos estariam em estagio apropriado de evolugdo do pensa-
mento para alcangar a compreensdo dos conceitos histéricos, em especial de
temporalidade. A pesquisa de Roy Hallam, da St. Martin's College de Lancaster
em 1967, por exemplo — que o proprio autor em 1975 passou a questionar —,
corroborava a remogao dessa disciplina no curriculo escolar ou sua modifica-
¢lio mediante o interesse de outras disciplinas escolares sob a justificativa de
interdisciplinaridade (BARCA, 2000; ALBERTI, 2010). Esse pretexto tam-
bém foi empregado no Brasil para a substitui¢do da Historia e da Geografia
pela disciplina de Estudos Sociais na década de 1970 no entdo chamado Pri-
meiro Grau. Entendia-se a aquisi¢do do raciocinio hipotético-dedutivo em
Historia como mais dificil de adquirir do que a dos conceitos fisico-matemati-
c0s, € por isso mesmo a introdugdo da Historia na escola deveria ser adiada ao
méximo (BITTENCOURT, 2000, p. 132-133).°

O estudo de Edwin Peel em 1971 localizava-se em uma fase de transi-
¢lio, ou seja, embora tomasse como ponto de partida a teoria piagetiana para
construir uma tipologia da cogni¢do, ao mesmo tempo voltava a aten¢do as
disciplinas escolares especificas, inclusive a Historia (BARCA, 2000; LEE,
2012). Isabel Barca (2000, p. 25) remonta ao questionamento de Donald
Thompson em 1972 sobre uma visdo geral quanto a aprendizagem que culmi-
nava na ideia de inoperdncia do ensino de Historia, sendo que o autor ja real-
cava as particularidades dessa disciplina escolar. Esta premissa da Historia
como disciplina escolar terminou influenciando Peter Lee em 1978, quando
buscava concilid-la com Piaget em um estudo exploratorio, base para os estu-
dos em conjunto com Dickinson em 1978 e 1984 na utilizagio da nogdo de
“equilibragio”: resumidamente, um mecanismo regulador apresentado por todo
sujeito ao compor o conhecimento, equilibrando a assimilagdo e adaptagdo
para dar conta dos problemas oferecidos por sua realidade. Adentrando-se em
uma concepgo mais articulada com a Historia, Peter [Lee usou essa ideia e
produziu o conceito de “oscilagio”, que originaria a idein de progressio.

(8] %]
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De acordo com Isabel Barea (2001), o trabalho pioneiro da History Edu:
cation provém do estudo de Alaric Dickinson ¢ Peter Lee mencionado acima,
Iigses professores atuavam no Institute of Educaciona ( loE) da University of Lon
don com um projeto intitulado Understanding and research em 1978, Trabalhan-
do com jovens de 8 a 16 anos, o estudo demonstrava que criangas de 8 a 11
unos apresentavam, por vezes, idéntica aptidio de realizar tarefas de constru-
¢lio do conhecimento histérico como jovens de 12 a 14 anos. Dessa forma,
refutavasse a teoria de invaridncia dos estagios de desenvolvimento cognitivo,
amparados nos estudos piagetianos, introduzindo a concepgao de progressdo,
mais voltada para o estudo da cognigdo historica situada (GERMINARI, 201 1),
) estudo motivou novas questdes em relagio ao ensino e a aprendizagem e
Historia como: Quais ideias as criangas trazem para disciplina de Histhrin?
Ouais 0s conceitos, quais imagens a Historia fornece as crianc¢as? (LEE, 2001
p. 14).

No final deste item, esclarecemos um conceito-base, comecando n we
mapeado pela History Education: progressdo. Esse ajuiza que: 1) 0 desenvolvi
mento cognitivo ndo se da pela consondncia com a idade ou seriagio escolar,
mas pelo contexto historico vivido pelos sujeitos. Se o contexto historico ¢
{mportante para os construtos cognitivos, varidveis merecem apreciagio: clas
se social; tipo de escola frequentada; estimulos culturais que chegam aos alu
nos: além da etnia, da religido, da geragdo, local, etc.; e 2) quando investiga
mos qual o nivel onde se encontra o sujeito em termos de aprendizagem histo
rica (progressdo da cognigfo historica), valem a medigdo ¢ a explicagdo pauta-
das na epistemologia da Historia. A progressdo setia avaliada segundo as ha
bilidades dos alunos de operarem metodologicamente as evidéncias histOri
cas, mobilizando conceitos historicos. Vai se delineando a ideia de literacy (le
(ramento), propria do ensino de Historia (designado em Portugal ¢ no Brasil
como literacia historica), como forma de pensar historicamente.

Anos 1980, conceitos embasadores

Denis Shemilt, professor do Institute of Educacion da University of | ey,
publicou em 1983 o artigo The devil’s locomotive na revista History and Theory,
onde analisa parte de uma frase atribuida a Tolstoy: “Uma locomotivi eath em
movimento. Alguns perguntam: ‘O que a faz mover?’ O camponés responde
‘I o diabo que o move’”, demonstrando que a explicagao do camponés pode
ser uma possibilidade, mas esta longe da perspectiva da ciéncia, que explicarin
de fato o movimento da locomotiva, Denis Shemilt fez a seguinte analogia
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O camponds de Tolstoy ¢ um enpenhelro pobie, mas metalisicamente com

prometido. Ele ndo tem dimenstio do que ¢ ignorar o pensamento mecinico,
nem de que a pergunta poderia ger respondidi de outra maneira. Uma visdo
dentro da caldeira e fornalha da locomotiva nio iria iluminar seus pensa-
mentos; pelo contrario, seria uma visio do inferno. Os adolescentes rara-
mente interpretam a histéria da maneira tolstoiana, mas muitas das suposi-
coes que fazem sobre o assunto sio tdo inapropriadas quanto a visdo do
camponés. Ouvir uma ligao de historia, ignorante sobre as perspectivas ¢
métodos sobre o assunto, seria semelhante a assistir a uma locomotiva sem a
devida compreensio da fisica, fabricas e da economia. A acio pode ser segui-
da, mas seu significado serd ilusério (SHEMILT, 1983, p. 1, tradugdo nossa) .

O pensamento do camponés de Tolstoy sobre a locomotiva assemelha-se
As concepedes historicas distantes de sua l6gica propria. Shemilt argumenta
que, se hi a necessidade de determinados conhecimentos mais proximos da
veracidade para compreender como funcionam a caldeira e a fornalha da lo-
comotiva, de igual modo o aluno de Histdria, assim como 0 pesquisador do
ensino de Historia, precisam conhecer/aplicar os métodos da ciéncia historica
para nao ser um “engenheiro pobre” com uma explicagdo possivel, mas limi-
tada. Shemilt foi um dos coordenadores do Projeto 13-16, assumindo a lideran-
¢a em sua Gltima fase, e em 1988 indagou criangas de 13 aos 16 anos sobre
suas capacidades de pensar historicamente, englobando a competéncia anali-
tica quanto as evidéncias historicas, entdo vinculada & apreensao sobre como
wo escreve a Historia de forma cientifica e ainda questionou cOmMOo esses sujei-
(08 transferiam o aprendizado em Historia para o mundo da vida. Os instru-
mentos dessa pesquisa apresentavam um viés qualitativo — entrevistas, ques-
tionarios e observagio de campo —, aplicado a 500 estudantes de 24 escolas
(SCHMIDT, 2015, p. 38-39).

FEm 1984, outro estudo de Lee e Dickinson em Making Sense of History
aprofundou a concepgdo de progressio, examinando as ideias e explicagdes
nomeadamente histéricas, contando com jovens de 8 a 18 anos. Nessa pesqui-
sa, abordaram-se questdes cruciais para 0s pesquisadores até hoje, ou seja, a
empatia histérica e a imaginagdo histérica como fundantes do pensamento histo-
rico (GERMINARI, 2011 p. 57). Nessa direcdo, Peter Lee e Rosalyn Ashby
realizaram, no final dos anos 1980, estudos sobre compreensao historica, en-
volvendo empatia historica e evidéncias historicas (SCHMIDT, 2015, p. 39),
resultando em uma série de artigos.

A pesquisa mais apurada sobre esses conceitos acima referidos ocorreu
em 1987 sob a coordenagio dos pesquisadores Peter Lee, Alaric Dickinson e
Rosalyn Ashby. Conhecida como Projeto CHATA, sigla em inglés para Con-
cepts of Histoy and Teaching Approaches, abalizava as mudangas nas ideias dos
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alunos de 6 a 14 anos em relagho & FHMOA, atilizando uma amostragem de
120 alunos de trés escolas primariay ¢ sein secundarias, Em uma das atividades
foram dispostas duas versoes distintas sobre o ocupagho romana das ilhas bri-
(Anicas, sendo a primeira destacando oy ganhos dos britinicos com a chegada
dos romanos, pois ndo precisariam mais viver em casas de madeira, engquanto
i sepunda versdo mostrava 08 britAnicos em uma vida agradavel antes da ches
gada dos romanos, mas postetiormente passaram a imitar 0s romanos assimi-
lundo sua cultura. Na sequéncia, foi colocada a questao: Como poderiam existir
historias diferentes sobre um mesmo fato?

Os resultados demonstraram que as criangas mais novas entenderam as
histOricas como idénticas, como se houvesse alteracdo apenas na maneira como
(oram escritas: “A diferenca estd na forma como se conta a historia, Nio per
cebem como se pode contar a historia sob perspectivas diferentes” (LE 7, 2001,
p, 18). Alguns alunos mais velhos acreditavam que as diferengas de perspecti
i nconteciam devido ao nivel de conhecimento do autor sobre 0 assunto, mas
um pequeno grupo de alunos de 7 a 9 anos demonstrou saber que “as historiag
nllo sio copias do passado, elas sao construidas” (LEE, 2001, p. 20). Os alunos
(nmbém deveriam explicar as razoes das agdes dos sujeitos, como a do imperi
dor Claudio na invasdo da Bretanha, para os pesquisadores diferenciarem as
explicagoes dos alunos sobre as atuagdes de personagens na Historia. Ainda que
alpuns tivessem a nogdo de que as pessoas apenas escolhem qual atitude tomar,
outros apresentavam explicagdes mais plausiveis, relacionando as agbes com o
contexto historico do sujeito, ou seja, revelavam ter empatia historica.

Os novos estudos sobre a compreensdo historica possibilitaram a cria
¢lio de modelos mais elaborados e sistematizados de progressdo da empatia ¢
compreensio histérica. E, assim, 0 campo da History Education formou umm corpo
conceitual pertinente para a articulagdo entre a pesquisa e 0 ensino de Histo
i, almejando-se o letramento histérico como a capacidade do sujeito de in
(rojetar uma forma de pensar o mundo historicamente, utilizando patria 1880
“ideias-chave que tornam o conhecimento do passado possivel”, incluindo "o
conhecimento de como podemos inferir e testar afirmacoes, explicar eventos ¢
processos e fazer relatos do passado” (LEE, 2016, p. 1210)

[sse letramento seria a progressdo da capacidade de mobilizar o8 concel
(08 histéricos substantivos e conceitos de segunda ordem, sendo o primeiro referente
aos contetdos historicos — como Revolugdo Industrial, Renascimento, Hxpan
4ilo maritima europeia, Estado, globalizagao, entre outros —, previamente pey
quisados, produzidos e sancionados pelos historiadores com 0 emMprego dos
conceitos de segunda ordem, Ja os conceitos de segunda ordem — ou conceitos
estruturais, ou ainda meta-historicos — 0 conceitos intrinsecos & construgio
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do conhecimento historico, como: evidénein] explicagho historica; empatia his-
tbrica; causalidade e multicausalidade; multiperspectividade; significancia his-
thrica, sem 08 quais ndo se ergueriam os conceitos substantivos.

Dos conceitos de segunda ordem, certamente o de evidéncia historica ¢
basilar para o letramento histérico e consiste na capacidade de criar hipoteses
sobre iniciativas, acoes e intengdes ndo expressas de maneira direta e objetiva
nans fontes em andlise. A evidéncia é a base do trabalho do historiador, visto
possibilitar narrativas explicativas do ndo explicito na fonte ou até mesmo
daquilo intencionalmente deixado a parte. A literacia historica demanda um
“compromisso de indagagdo” com as “marcas de identificacdo” da Historia,
como “passado”, “acontecimento”, “evento”, “causa”, “mudanga”, etc., “o
que requer um conceito de evidéncia” (LEE, 2006, p. 136). Aqui abrimos um
paréntese para diferenciar fonte de evidéncia historica, pois, enquanto a fonte
supostamente reproduz o passado, restando apenas perceber o relatado por
ela, a evidéncia ¢ qualquer fonte como artefato do passado passivel de inter-
pretagio, capaz de dar respostas as questdes estabelecidas em relagdo ao con-
texto da sociedade que a produziu (ASHBY, 2003, p. 37-58).

O uso escolar das evidéncias correlaciona-se com o conceito de empatia
histdrica, sublinhada por Peter Lee como “disposigao” (reconhecimento de que
aghes e pensamentos sio proprios de um contexto histérico) e como “realiza-
¢hio” (compreensio da intengdo dos sujeitos nas agdes humanas em outro con-
texto temporal) (LEE, 2003, p. 20-21). Segundo Lee, sem empatia nédo seria
possivel compreender as agdes historicas, algo essencial para a aprendiza-
gem historica (2004, p. 92). A empatia historica é o reconhecimento das dis-
tAncias/diferencas temporais e, consequentemente, sobre “as nossas formas
de pensar e nosso tempo atual” (ALBERTI, 2010, p. 85).

Além de tais conceitos, vimos paulatinamente validar-se determinada
metodologia de pesquisa, que se estendera nas pesquisas subsequentes da His-
tory Education, Em resumo, tais pesquisas implicam a utilizagdo de fontes his-
tricas de tipologia variada, como excertos de documentos escritos, literarios
ou historiograficos e materiais filmicos ou imageéticos, para os alunos respon-
derem interrogagdes por intermédio de diversos feitios de narrativas. Empre-
ga-se uma gama de instrumentos de pesquisa, como Grupos Focais’, questio-
nirios, entrevistas, historias hipotéticas®, entre outros, e tornou-se comum to-
mar duas ou mais fontes histéricas de perspectivas divergentes para apreender
se 0§ alunos conseguem compard-las ¢/ou diferencia-las, lidando com concei-
tos e procedimentos proprios da natureza do conhecimento historico,

Por vezes, a pesquisa reporta-ge & combinagio de diferentes téenicas para

o levantamento dos dados e evidéncias, permitindo uma triangulagiio, ou seja,

"Wals ]

As contribulgOes da Mistory Education para a pesguisa @ 0 ensino de RIstoria

utilizam-se os principios de investigagho ¢ andlise da Grounded Theory, Uma
das suas caracteristicas compreende ir erinndo no decorrer da pesquisa as cate-
porias de andlise, ou seja, percebem-se as mensagens nucleares nas regularida-
des nas narrativas, reconhecendo, diferenciando e classificando as ideias his-
thricas dos alunos. Por isso, comumente, uma pesquisa nessa diregdo abarca
de dois a trés estudos, sendo que, dependendo das respostas dos agentes esco-
lares em cada estudo e/ou das diferentes evidéncias interpretadas, as interro-
pacdes ou as técnicas vio sendo reformuladas com vistas a um resultado com
grau mais “confidvel”, “plausivel” ou “consistente” (GAGO, 2007).

Anos 1990 aos dias de hoje: consolidacdo e revisdo

Outras iniciativas alcaram um movimento de influéncia reciproca com
a History Education; entre elas notabiliza-se o Projeto How people learn — HI'L
(“Como as pessoas aprendem”), desenvolvido nos Estados Unidos nos anos
1990 pela National Research Council, cujo objetivo era investigar como s¢ dava 0
aprendizado humano, tendo, além da Historia, outras dreas como Matemiti
ca e Ciéncias. Oliveira (2018), ao listar as referéncias da Psicologia em Peter
I.ee, citou os pesquisadores da HPL: John D. Bransford, Ann L. Brown ¢ Rod
ney R, Cocking.

Esta pesquisa chegou a trés principios gerais do aprendizado aplicaveis
a todas as disciplinas, que, transpostas para a pesquisa e o ensino de HistOria
da History Education, seriam: 1) investigagdo sobre os conhecimentos prévios
dos alunos: O que pensam sobre a hist6ria ou sobre o passado? E se consegul
mos diagnosticar como pensam, como prognosticar conhecimentos mais fun
damentados/elaborados ou menos problematicos/lacunares?; 2) caberia ao
ensino de Historia a mobilizacdo dos conceitos substantivos e dos conceitos
de segunda ordem, pois todas as dreas do conhecimento tém seus proprios
conceitos; e 3) os alunos devem saber avaliar o processo de estruturagio do
conhecimento para saber “aplicar” a 16gica histérica nas situagdes com as quais
se deparam na vida pratica: “Os alunos nao conseguem adquirir entendimen
tos de segunda ordem pela pratica apenas, eles precisam pensar sobre 0 que
estdo fazendo” (ALBERTI, 2010, p. 93).

As relagdes tedricas e conceituais da Educagdo Historica Inglesa com
os da Didatica Historia de Joérn Riisen ocorreram simultaneamente d expin
sllo dessas para outros paises durante os anos 1990 e 2000 e revelaram impor:
tantes parcerias autorais. Ainda na década de 1990, os primeiros trabalhos
sobre a consciéncia historica de jovens comegaram na Alemanha com 0s tra-
balhos do noruegués Magne Angvik ¢ do alemio Bodo von Borries (1997) no
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Projeto Youth and History, buscando as idetng histdricas dos jovens quanto ao
cenhirio historico pos-unificagdo. Um dos pontos altos da pesquisa foi perce-
ber a prevaléncia do modelo capitalista no ideal de unificagio alema, provo-
cando o receio de que a memoria e a historia da Alemanha Oriental pudessem
ser renepadas/esquecidas (GERMINARI, 2011, p. 62). Observaram-se pro-
{ensores de Historia com formagoes bem diferentes, sendo os professores oriun-
dos da parte oriental (RDA), orientados na l6gica marxista-leninista, cujo fun-
damento era essencialmente voltado a pedagogia, com foco especial na parte
instrumental do ensino, na discussdo de métodos de ensino, na psicologia da
aprendizagem e no desenvolvimento das classes sociais. A perspectiva da par-
(e ocidental (RFA) privilegiou a formagdo historica de seus professores, im-
pulsionando mudangas significativas no ensino de Historia apos a unificagdo
(JUNG; STAHER, 1998, p. 135).

Angvik e Borries, amparados na Didatica da Historia de Riisen, tinham
multiplos objetivos de andlise sobre a qualidade, as caracteristicas e os resulta-
dos praticos do ensino de Historia, desenhando e avaliando o conceito de cons-
cibneia historica dos jovens de 15 anos e de seus professores, tomando 25 paises
curopeus, além da Turquia, Tsrael e Palestina. A pesquisa de base intercultural
contou com 32,000 sujeitos escolares, e em cada pais houve de 800 a 1.200 res-
pondentes de perguntas que abrangiam itens dos contetidos historicos, aspectos
sobre as metodologias de ensino e suas perspectivas de cidadania e historia.

Peter Seixas, professor da University of British Columbia (Canada), € ou-
(10 pesquisador a ser lembrado por suas pesquisas na década de 1990 —e sobre
A8 pesquisas atuais retornaremos no final —, quando estudou 0 conceito de signi-
ficdnela historica e metacognigdo cOMO impactantes na “importancia de se conhe-
cer a maneira pela qual os alunos relacionam novos conhecimentos com 0s CO-
nhecimentos que ja possuem”, e ainda “as relagdes que se estabelecem no pen-
samento dos alunos e que dizem respeito aos sujeitos historicos, a empatia, aos
julzos morais ¢ aos sentidos que eles conferem as acdes de sua vida pratica a
partir do conhecimento historico adquirido” (SCHMIDT, 2015, p. 40).

Keith Barton (Indiana University Bloomington) esquadrinhou em 1996
como o alunos pensavam os padroes de mudancas. Esse estudo tanto revigo-
ou outros estudos do campo como servird para outros examinarem as ideias
dos alunos quanto a multicausalidade. O pesquisador perguntou a0s estudantes
por que as bruxas deixaram de ser queimadas no século XVIII, e as respostas
expressaram a tendéncia em pensar a mudanga como deliberagio racional das
pessoas ¢/ou de imputar a um fato singular a causa de grandes mudangas,
Barton ¢ Adam McCully (Ulster University) estudaram em 2008 as ideias de
120 criancas dos 6 aos 12 anos de oito escolas, quatro dos Fatndos Unidos e
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quatro da [rlanda do Norte, Os alunos proviiham de diferentes meios (urbano
¢ rural) e identidades religiosas (catolicos ¢ profestantes), bem como de con-
{extos econdmicos e sociais diversificados (BARCA, 2011). [ixploraram entres
vistas semiestruturadas, e em cadp entrevista eram mostradas imagens de dife-
rentes épocas dos locais onde o8 proprios alunos moravam, com o objetivo de
apreender as ideias de progresso, de mudanga, de evolugao ou de diversidade.
lsabel Barca, comentando a pesquisa de Keith Barton e Adam McCully, viu 0§
alunos estadunidenses conceberem “a mudanga como evolugdo, no sentido de
progresso linear ¢ em resultado da acgdo individual; os alunos irlandeses inte-
pram a ideia de diversidade de situacdes em simultdneo, quer no sentido de
Progresso, quer simplesmente de mudanga, € +ém em consideragdo factores de
carater social” (BARCA, 2011, p. 64).

A partir dessas consideragdes, Barca vem grifando em seus escritos ol
(to conceito estrutural da compreensao historica, a multiperspectividade, ressal:
tando a dificuldade de os alunos desenvolverem essa concepgao, que lida com
a possibilidade de a mesma situacdo historica acarretar multiplas interpreta
ches/versdes, sendo interpretada através de diversos enfoques (dimensoes 50
ciais, grupos humanos € personagens), ritmos (permanéncia, evolugao, ruptu
ra) ¢ escalas (curta, média e longa duracdo) (BARCA, 2011, p. 62-63)

Comentando a questdo da mudanca, multicausalidade e multiperspectivida
de, Peter Lee argumenta a necessidade de refletir sobre 0 conceito de significdn:
cia histérica, ou seja, perceber como 0s alunos atribuem significado as mudan:
¢as e se esses alunos entendem que a sele¢do de acontecimentos ou periodos
historicos pelo historiador ndo & desinteressada e ndo corresponde a totalida-
de da Histéria. Os fatos escolhidos “para ficar para a Histdria” sdo aqueles
(ue permitem pensar a mudanga no contexto historico em estudo, sendo que a
mesma mudanga pode ser significada de formas diferentes, dependendo do
tema que se aborda (LEE, 2005).

Arthur Chapman assumiu a cadeira de History Educationno 10k em 2013,
anteriormente ocupada por Peter Lee. Em um artigo datado de 2010, por meio
de uma historia hipotética sobre as possiveis causas da morte de um camelo
concluiu que os alunos pensam as causas historicas pelo efeito domino, ou
seja, como “entidades distintas que agem independentemente” (ALBERTL,
2010, p. 87). Chapman, sob influéncia do CHATA, identificou as dificuldades
dos jovens na compreensao historica ao partir da ideia de um passado unico,
com sentido fixo, por 1§80 mesmo devendo ser memorizado. Os estudantes
classificavam o trabalho dos historiadores conforme sua “descoberta” da ver
dade na Historia, O autor acreditou que 0 exercicio argumentativo dos alunos
pautava-se em suas vivéncias, experiéncias e lembrangas/memorias, cabendo
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a0 professor trabalhar conjuntamente com eles suas habilidades argumentati-
vi, suas elaboragdes e associagdes rumo a uma aprendizagem critica e autd-
noma em Historia, -

Um dos trabalhos importantes nessa fase ¢ o da pesquisadora Hilary
Cooper do St. Martin’s College em Lancaster por ter demonstrado como é vidvel
lnﬂu-:lh;u‘ a aprendizagem historica com as criangas da Educagio Infantil usando
A imaginagdo historica, distinguindo concepgdes historicas das “inventivida-
des” e explorando as explanagdes interpretativas orais (COOPER, 2012a, p.
24). A autora propds a “imaginagdo dindmica” como transi¢io do conheci-
mento factual, estatico, para um nivel mais abstrato da Histria. As criangas
podem ser incitadas a usar a imaginag8o historica com as questdes propostas
por IIi'!ury Cooper: O que eu sei sobre isso (objeto, pessoa ou fato)? O que
POBSO mmgina&r sobre isso? Onde posso saber mais sobre isso? Dessa forma,
¢ um primeiro momento, recorre-se ao conhecimento prévio; no segundo
momento, s hipdteses, ou seja, a imaginacio historica; e, enfim, onde pesqui-
sar/encontrar mais elementos sobre a tematica (COOPER, 2012b, p. 32-34).
Mt acessar a imaginagdo dindmica, produzindo conceitos histéricos e signi-
Heados para o passado, Cooper indicou o uso escolar das evidéncias com base
nan inlerencias, sequéncias temporais, ampliagdo do vocabulario histérico, com-
precnsio das diferentes atitudes e dos valores do passado e a argumentagio
sobire o validade/verdade histérica.

Nessa fase, houve a difusdo de um conjunto de métodos, técnicas, te-
11N, t'q‘un'('lius ¢ objetivos da History Education e ainda a articulagio com ou-
fios referenciais, em especial com a Didética da Hist6ria alemd, como o traba-
Iho de Magne Angvik e Bodo von Borries (1997). Isabel Barca (Portugal), na
tese intitulada O pensamento histérico dos jovens. Ideias dos acontecimentos acerca da
provisortedade da explicagdo histrica, defendida em 1996 e publicada em Portu-
pal em -2.()()(1, orientada por Peter Lee, identificou varias referéncias quanto a
frajetoria da History Education, bem como a orientacdo tedrico-metodolégica
do campo. Nesse trabalho, Barca estuda as explicagdes histéricas dos alunos e
4 nogio desses sobre a provisoriedade da explicagdo histdrica. Isabel Barca
representa as parcerias possiveis com estudiosos de diferentes paises, e mais
recentemente seus estudos sobrepdem Peter Lee e Jérn Riisen. A nosso ver
8o dols campos intercambidveis, mas, grosso modo, a History Education aprei

senta um método indutivo, privilegiando a instrumentalizagdo metodologica na
coleta de dados que possa mostrar como um grupo particular de sujeitos pen-
H'l.' enquanto a Diddtica da Historia utiliza o método dedutivo, discutindo pre-
nlms.‘g perais (consciéneia histérica, cultura historica e formagio historica)
em diregiio as premissas particulares, questionando por gue 08 sujeitos pensam
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de determinada forma e como fazer para que pensem de forma diferente, de
preferéneia perspectivando uma sociedade mais democratica ¢ humana,

Thiago Augusto Divardim de Oliveira realgou os cuidados nas aproxi-
magdes conceituais da History Education com a Didaktik Geschichte, pols esses
percorreram caminhos diferentes: Jorn Rusen comprometeu-Se com “os hori-
gontes politicos da formagdo humana”, considerando a sociedade de maneira
mals ampla (OLIVEIRA, 2018, p. 5), e Peter Lee “acaba focalizando mais
detalhadamente as respostas e padtdes das respostas dadas pelos alunos™. )
autor nfio refutou a possibilidade de confluéncia entre um campo € Outro, as
sim como Ronaldo Cardoso Alves, que primou o “encontro epistemologico”
das duas vertentes, principalmente na recusa da “dicotomia entre 08 denomi
nndos saber escolar e saber cientifico”. Alves declarou que a Diddtica da Hix
thrin “parte da racionalidade historica, estruturada principalmente no espago
escolar, relacionando a Historia as necessidades da vida cotidiana com i M
nalidade de construir consciéncia historica”, enquanto a Educagio | lintdrin
Inglesa “toma a vivéncia escolar como ponto de partida para a construgin
do conhecimento histérico, mediada por uma reflexdo epistemolGgica cons
(rutora de metodologias que dotem alunos e professores de habilidades ¢
competéncias historicas que os fagam ler e agir no mundo que os cerca’
(ALVES, 2013, p. 60).

Alguns pesquisadores nessa tltima fase passam a retomar alguns con
ceitos, questionando-os, como o conceito de empatia. Assim, Peter Lee pro-
pOs substituir a palavra “empatia” por “compreensdo”, mais precisamente:
“compreensio historica”, pois ndo seria um sentimento, “embora envolvi 0
reconhecimento de que as pessoas possuem sentimentos” (LEL, 2003, p. 20).
De acordo com Lee e Shemilt, a empatia ndo poder pensada como envolvi
mento afetivo e/ou como simpatia e simples identificagdo (LEE; Sl ITEMILT,
2011, p. 40) ou ainda como uma maneira de entrar nas cabegas das pessoas do
passado, ¢ sim onde chegamos quando, com base em evidéncias, reconstiul
mos as crencas e os valores das pessoas de forma a tornar inteliglveis suns
aches e priticas sociais na Historia (LEE; SHEMILT, 2011, p. 48).

S0 varias as criticas que vao adensando as concepgOes, 08 CONCEion ¢
os métodos da History Education. Lukas Perikleous, fundamentando-se na fi
tory Education, analisou as ideias de empatia historica de alunos cipriotag entre
9 ¢ 12 anos de idade. Os alunos responderam duas questOes que Versavaim
sobre o tratamento recebido pelas criangas cipriotas na Esparta Antiga ¢ no
inicio do século XX, concluindo sobre a predominancia do que designou pre
sentelsmo. Perikleous, utilizando esse conceito, como Peter Lee (2003), desta
cou que 0s alunos pensam o passado como deficitario, em que as pessoas s10
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mais atrasadas ¢ menos inteligentes (20011, p. 225), O pesquisador também
critica 0 modo como a empatia historica ¢ o imaginagio historica vém sendo
apropriadas em alguns trabalhos. A empatia como proxima a identificagdo ¢
problematica, pois nem sempre se quer alunos identificando-se com certos
agentes historicos, e a imaginagdo nhdo pode ser descolada do conhecimento
do contexto historico e da interpretagdo das evidéncias (2011, p. 223).

A progressdo ndo pode ser vista de forma mecinica como “evolugdo”
cognitiva sob o perigo de terminar usando o conceito de forma problematica,
recaindo naquilo que se quer criticar. Como Peter Lee lembrou, a progressao é
a potencializagdo “de um aparato conceitual de segunda ordem que permita a
historia prosseguir ao invés de forga-la a parar”. O modo internalizado de
construir a compreensdo historica e a “vontade e capacidade de empregar tal
entendimento” (LEE, 2016, p. 120) resultam na disposigdo de produzir me-
[hores argumentos, no reconhecimento de que as perspectivas historicas po-
dem ser diferenciadas e de que pessoas do passado devem ser tratadas “com o
mesmo respeito que gostariamos para nods mesmos como seres humanos” (LEE,
2016, p. 121).

Outro conceito controverso € a imaginagdo historica, inspirada em Robin
Cicorge Collingwood, lembrando que a History Education, especialmente em
Peter Lee, recorre a filosofia da Historia de autores como por exemplo: William
Herbert Dray; Karl Popper; Carl Gustav Hempel; Arthur Coleman Danto;
William Henry Walsh e Michael Oakeshott (OLIVEIRA, 2018, p. 13). A ima-
pinagio historica corresponde a levantar hipoteses, j4 que ndo ha como retra-
tar a Histdria como realmente aconteceu, mas aquilo que poderia ter aconteci-
do (COLLINGWOOD, 1994, p. 299). Embora o ponto de partida sejam as
[ontes historicas, essas se transformam em evidéncias quando interpretadas, e
para fazer 1sso, devemos ultrapassar o que elas indicam. As hipdteses sobre
acontecimentos desenvolvem-se em concordancia com a plausibilidade histo-
ricn, processo denominado por Collingwood como “interpolagdo”. Peter Lee
considera que, de um lado, a imaginagido nédo pode ser vista como ficgdo, po-
rém, embasada pelas evidéncias, empatia e conceitos historicos substantivos e
estruturais, de outro lado, a Histéria apartada da imaginacdo sé poderia for-
necer informagiao (2004, p. 88).

Ao longo do tempo, as pesquisas proporcionaram repensar/rever alguns
conceitos e téenicas de pesquisa, de modo que o campo da History Education
permanece potente ¢ continua permitindo a reflexio sobre a superacio do en-
sino de Historia tradicional, Na atualidade, alguns autores ligados a esse cam-
po Investigativo, sem se distanciar da empiria, passaram a incluir a agio no
pensar historicamente, Desde 2004, Keith Barton e Linda 5, Levatik mostram
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em Teaching History for the Common CGlood i inguietagiao sobre qual o engino
de Historia seria capaz de formar o engajamento no sujeito para que ele se
torne um cidadio da democracia pluralista. Isabel Barca estudou a ideia de
mudanca de jovens, concluindo que “suas atitudes indiciam a emergéncia de
uma orientagio temporal consciente”, o que seria “um dos caminhos no sen-
tido de contribuir para estimular a construgdo (pelos jovens e pelos menos
jovens) de novas hipoteses de um futuro melhor para os seres humanos” (BAR-
( 'A, 2011, 69). Peter Seixas explora a agéo histérica como conceito de segunda
ordem, entendendo que “a visdo sobre o passado a partir do presente nos pre
para para a agdo” (2012, p. 537); portanto a compreensdo da Historia tem .um
150 pratico” se o sujeito se perceber como ser ativo que age com autonomia ¢
a0 mesmo tempo dentro de limitag@es sociais (2012, p. 540). Mesmo Peter Loe
(2016) criticou a nogido de competéncia que vem assolando as politicas educa
cionais, tentando converter o ensino de Historia em “algo genérico”, fazendo
com que ele perca sua “forga de luta”. Lembrando que para a FlistOrin sei
“ransformativa”, precisa expandir o aparato conceitual historico do aluno, o
que o desenvolvimento das competéncias nao pode fazer, pois se aparta dis
normas e critérios proprios ao estudo do passado.

Algumas consideracdes

Tentamos demonstrar neste breve texto um pouco dos caminhos da //is
tory Education e sua concepgio inicial de pensar o ensino de Historia pela log
m'hisu')rica, rompendo com entendimentos psicopedagdgicos até entdo vigen
tes. Através de diversos projetos supracitados se consolidou como uma area de
pesquisa que se expandiu e se expande para Outros paises, engendrando a in
terlocucio com outras perspectivas tedricas, como as relacionadas a ‘Teoria ¢
Didatica da Histéria de Jorn Riisen.

Nio conseguimos dar o devido valor a todos os autores da escola ingle
sa da History Education em um texto que se propoe abrangente, mas buscamon
relacionar uma sequéncia temporal dos principais momentos de sua congoll
daciio como base tedrico-investigativa, associando-a a apresentagio de concel
tos desenvolvidos por esses pesquisadores.

A empatia historica, eixo norteador do letramento historico, remete i
compreensio contextualizada do Outro que viveu no passado, mas t;unlg‘m
do Outro que vive no presente e predispde a problematizagao ¢ contextualiza
¢lio do Eu inserido no mundo e na interagdo com os Outros. Por is80 exerce
papel relevante na formagao de cidaddos democraticos, capazes de reconhecer
¢ regpeitar valores, atitudes, crengas e intengdes de outras pessoas, O compro

109



PAPVIRTRARY TWAIRIT 000 G r e JRITHIRRT  TVIRT LI R TWRe faminees

misso com o letramento historico supera a mternalizagho da metodologia da
historia para ler o mundo, pois requisita também uma vontade de muda-lo,
cimentada na interface entre ética e perspectiva de um futuro melhor, pois, de
acordo com Peter Lee, considerando seus varios textos, a Historia realmente
compreendida ndo ¢ esquecida e so se muda aquilo que se conhece.
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