As fontes historicas
e 0 ensino da Historia

e O USO DO DOCUMENTO
e HISTORICO EM SALA DE AULA

Oconteﬁdo da Historia apresenta-se como uma

pluralidade de modulacdes dos discursos

sobre o passado: narracdes, descricdes, anilises

. 7 ¢) | lp causais entremeadas por palavras e expressdes

- | como para, enido, por, para que, pode-se dizer
que, dentre outras. De modo geral, o discurso
historico, mesmo acompanhado pelas indicacoes
das atividades e metodologias do historiador, cria,
constantemente, o paradoxo de mascarar as con-
dicdes de sua produciao e colocar em cena uma
realidade com que ele tende, abusivamente, a se
confundir. Assim, para o ensino da Historia, o tra-
balho para entender e desvelar o discurso histéri-
co impoe uma atividade incessante e sistemdtica
com o documento em sala de aula.




No ensino da Histdria, a palavra documento
suscita, pelo menos, duas interpretacoes. Na pri-
meira, cle pode ser identificado com o material
usado para fins diddticos, como livro diddtico,
mapa histérico ¢ filme com objetivos educacionais.
A caracteristica principal desse conjunto de mate-
riais € sua flinalidade diditica ser preestabelecida
desde sua produgio. Nessa condicio, eles podem
ser designados como suporte informativo.

Na segunda interpretagiio, decumento guer
dizer fonte, isto &, fragmentos ou indicios de sita-
cOes ji vividas, passiveis de ser explorados pelo
historiador.

A histdria se faz com os documentos escrilos, scm

divida, quando eles cxistem. Mas ela pode ser leita,

cla deve ser feita com ludo o que a engenhosidade

do historiador Ihe permitice utilizar.

A walorizagio do documento como recurso
imprescindivel ao historador (oi um fendmeno do
seculo XIX. Para os historiadores daquele século,
o documento escrito converleu-se no fundamento
o fato histdrico, O trabalho do historador seria
extrair do documento a informagio que nele esta-
va contida, sem The acrescentar nada de seu. O
objctivo era, entio, mostrar os acontecimentos tal
como tinham sucedido,

Ora, ¢ claro que essa situacio pressupunha uma
atitude meramente receptiva e passiva do historia-
dor em face do documento. Canhecer a Hlistdria
passou a signilicar a versio dada pelos historia-
dores baseada emt documentos, principalmente os
escritos.

Caudatirio da visio historiogrifica do século
XIX, o ensing dJda Historia, comumente denomi-
nada de tradicional ou positivisa, tinha objetivos
claros ¢ definidos. A preccupacio tundamental
cra ensinar a Histdria para explicar a genealogia
da nacio, isto ¢, transmitir ao aluno um cotjunto
de fatos que compunham a histdria do pais, desde
sua origem ald a atualidade, procurando explicd-
-los tal como aconteceram,

Nessa perspectiva, o documento histdrico servia
Pard 4 pesquisa e pard 0 Cnsino como prova irre-
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desde ns dwnos diddiioos até
o CI-ROM.

FEBVRE, 1974 p. 27,
Freecugdio dos grtoras.]

futivel da realidade passada que deveria ser trans-
mitida ao aluno. Este era visto como mero receptor
passivo e preocupado em decorar o contetdido ou
0 ponto ensinado,

Nos livros diddticos eram utilizados documentos
escritos, que conferiam a prova de realidade ao
texto sobre o conteddo estudado. Os documentos
serviam, também, para o professor utilizd-los como
comprovacido de sua narrativa da histéria ou do
fato historico estudado.

Um exemplo elucidador do dso tradicional dos
documentos histéricos no ensino € a forma como
alguns livros diditicos construiram a narrativa
historica acerca do fato que, na perspectiva de
historiadores tradicionais, era considerado o acon-
tecimento fundador da naciio brasileira, a Primeira
Missa. A narrativa construida pelo autor do livro
diditico era “comprovada”, introduzindo, ao lado,
uma imagem da cena descrita: 3

A 26 de abril, domingo de Paschoela, desceram
todos os da frota a uma restinga onde, sob uma
tenda, erigiram um altar ricamente omamentado.
Os guerreiros, revestidos de suas brilhanies armadu-
ras que resplandeciam ao sol, cavsavam admiraciio
aos Ingénuos sclvagens que chegavam do coradio
do bosque, attrahidos pelo cstranho espectaculo; e
emquanto frei Henrique, seguido de acolytos, con-
sumava o santo sacrificio elevando aos céus a hastia
christd, o povo das selvas, apinhando-se na praia,
buscava os melhores sitios de onde visse a cerimi-
nia, uns trepando aos galhos das arvores, ontros
acocorando-se na areia, apoiados aos arcos fortes,
us mies com os filhos enganchados na cinta ou
escarranchados ao flanco, todos com as suas armas
¢ 05 seus ornatos vistosos de plumagens variegadas,
na cabeca e na cinfa, ou sarapintados de cabeca aos
pés, garridamente,
As aves cruzavam os ares que o fumo dos thuribulos
incesava; perto do allar o pendao de Christo jazia,
e, desfraldado aos ventos brandos, o pavilhio das
quinas dominava a turba.

Trecho da Carta de Pero Vaz de Caminha inserida no

manual diditico Elementos de MTistiria do Brasil, Rio de
Janeiro: Livearia Francisco Alves, 1925,

Em virios livros diditicos, a imagem da obra de
Victor Meirelles sobre a Primeira Missa no Brasil
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Mused Macieoal di

fod utilizada pelos auores como prova para refor-
car, dar legitimidade e autoridade ao texto elabora-
do sobre a Primcira Missa no Brasil. Determinadas
imagens, como esta da Primeira Missa, ao serem
utilizackss, sistematicamente, Para COMPrOVAr Tdar-
rativas diddticas, tornaram-se candnicas, ou seja,
indicadoras de como o passado realmente aconte-
cen. Ora, como se sabe, as imagens ndo 580 o real,
mas representacio dele. Portanto, o trabalho com
o documento histdrico em sala de aula & importan-
te para a desconstiucio de determinadas imagens
canonizadas a respeito do passado.

Do ponto de vista diditico, a utilizacio do
documento histdrico como prova do real, para
legitimar o discurso do professor, trazia como
perspectiva metodolégica um ensino cemtrado na
figsura deste. Fra cle quem explorava o documen-
10, descrevendo seus elementlos ¢ suas caracteristi-
cas com a linalidade de comprovar o que ensinava
ao aluno.
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FEBVRE, 1974, p. 22.

Essa pedagogia deslocou para o aluno o centro
do processo ensino-aprendizagem. Assim, passou
a ser recomendado ao professor que s¢ fornassc,

principalmente, orientador do aluno. No caso do
ensino da Histdria, a utilizacio de documentos tor-
nou-se uma forma de o professor motivar o aluno
para o conhecimento historico, de estimular suas
lembrancas e referéncias sobre o passado e, dessa
maneira, tornar o ensino menos livresco e dindmi-
co. Esperava-se, também, que, por meio da utiliza-
¢io do documento em sala de aula, o aluno pudes-
se ter conlato pessoal e proximoe com as realidades
passadas. O documento passou a scr instrumento
diditico para o professor porque ajudaria a tirar ©
aluno de sua passividade e reduziria a distincia de
sua experiéncia e seu mundo de outros mundos e
outras experiéncias descritas no discurso didatico.
Estimulou-sc o uso de mapas historicos, gravuras,
filmes, cque permitiriam refazer as imagens do pas-
sado ou fazer o aluno poder, ele mesmo, imaginar
como era o passado. Dessa forma, esperava-se que
as aulas se tornassem mais atraentes, e o aluno,
mgis participante.

Apesar de mudar o tratamento didatico, isto €, o
lugar do documento na relagao ensino-aprendiza-
gen, este permaneceu com o significado tradicio-
nal, qual seja, continuou sendo prova irrefutivel
do real.

A renovacdo historiogrifica ocorrida no século
XX trouxe a renovacio da concepcio de documen-
to historico e da relacio do historiador com ele.
Os historiadores contestaram a ideia de documento
histérico como matéria inerte, com a qual se recons-
troi o que os homens fizeram, como fizeram-no;
propuseram uma relacio diferente entre ambos:

Toda histéria € escolha. E porque existiu o azar que
aqui destruiu e 13 preservou os vestigios do passado.
E porque existe o homem: quando os documentos
abundam, ele abrevia, simplifica, real¢a isso, releva
aguile a segundo plano, E €, principalmente, pelo
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fato de que o historiador crin seus materiais ou
recria-0s, se se quiser: o historiador nio vai rondan-
do ao arar através do passado, como um maltrapilho
em busca de despojos, mas parte com um projeto
preciso na mente, um problema para resolver, uma
hipdtese de trabalho para verificar, [...] O essencial
de seu trabalho consiste em criar, por assim dizer,
os objetos de sua observagao, com ajuda de téenicas
frequentemente muito complicadas, F depois, uma
vez adquiridos esscs objetos, em “ler” suas prove-
tas ¢ seus preparados, Tarefa singularmente Ardua;
porgue descrever o que se vé € mais ficil, mas ver o
que se deve descrever, isso sim é dificil.

Qs historiadores criticaram, também, a valoriza-
¢ao e o primado do documento escrite. O docu-
mento, considerado vestigio deixado pelos homens,
voluntiria ou involuntariamente, passou a ser enca-
rado como produto da sociedade que o fabricou, de
acordo com determinadas relagdes de poder,

Rechacado como prova do real, o documento pas-
S0U a ser visto 4 mancira de indicio, testemunha do
passado, o qual fala quando é perguntado. Assim:

No passado, podiam-se acusar os historiadores de

querer conhecer somente as gestas dos reis. Hoje, &

clare, nio € mais assim. Cada vez mais interessam-

-se pelo que seus predecessores haviam ocultado,

deixado de lado ou simplesmente ignorado. Quem

construiu Tebas de sete portas? — perguntava o

“leitor operario” de Brecht. As fontes ndo nos con-
tamn nada daqueles pedreiros andnimos, mas a per-
gunta conserva todo o seu peso.

Uma nova concepgao de documento historico
implica, necessariamente, repensar seu uso em sala
de aula, ja que sua utilizacao hoje € indispensivel
como fundamento do método de ensino, principal-
mente porque permite o didlogo do aluno com rea-
lidades passadas e desenvolve o sentido da anilise
historica. O contato com as fontes historicas facilita
a familiarizacio do aluno com formas de repre-
sentacdo das realidades do passado e do presente,
habituando-o a associar 0 conceito histdrico a ana-
lise que o origina e fortalecendo sua capacidade de
raciocinar baseado em uma situacdo dada.

Referentemente ao processo ensino-aprendiza-
gem, essa nova concepcio de documento histdrico
cxclui qualguer tipo de relaciio autoritiria, como a
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do ensino sempre centrado no professor. O inver-
s0 também ndo estd adequado a esse processo de
renovacio, isto €, o aluno nao pode ser relegado
a sua propria sorte, como se o ato de conhecer
fosse algo dado e espontineo. Essa concepciao
propoe que a relagio entre professor, aluno e
conhecimento seja interativa, uma relagio em que
o trabalho com os contetdos e o prazer de apren-
der poderio ajudar aluno ¢ professor a pensarem
historicamente e se apoderarem da histéria vivida
numa dimensdo totalmente humana.

O trabalho com o documento histdrico em
sala de aula exige do professor que ele proprio
amplie sua concepgio € o uso do préprio docu-
mento. Assim, ele nio poderd mais se restringir
a0 documento escrito, mas introduzir o aluno na
compreensdo de documentos iconogrificos, fontes
orais, testemunhos da historia local, além das lin-
guagens contemporineas, como cinema, fotografia
e informitica. Mas nio basta o professor ampliar
0 uso de documentos; também deve rever seu tra-
tamento, buscando superar a compreensio de que
cle serve apenas como ilustracio da narrativa his-
torica e de sua exposicin, de seu discurso.

A concepgiio renovadora de documento e de seu
uso em sala de aula parte do pressuposto de que
0 trabalho com documentos historicos pode ser
ponio de partida para a pritica de ensino da
Histdria. Nessa perspectiva, os documentos nido
serdo tratados como fim em si mesmos, mas deve-
rio responder as indagacoes e is problematiza-
ces de alunos e professores, com o objetivo de
estabelecer um didlogo com o passado e o pre-
sente, tendo como referéncia o contetido histérico
a ser ensinado. Superar o tratamento tradicional
dado ao documento histérico implica, por parte
do aluno, a mobilizacio de conhecimentos e infor-
magoes proprias do conteddo abordado, para que
ele possa claborar apreensées globais ¢ comple-
xas. No entanto, € preciso deixar-lhe claro que o
uso de documentos historicos em sala de aula, em
nenhum momento, poderd ter a funcgio de trans-
forma-lo em historiador ou substituir a intervencio
do professor no processo ensino-aprendizagem.,

117



Como utilizar o documento
historico em sala de aula

1 Identificacio do documento

-

A apresentacio nao € uma simples leitura do
documento. Significa um wabalho que passa por
varas [ases ¢ pode ser considerada um primeiro
olhar critico sobre o documento.

Identificar qual tipo de fonte &
documento

Existem documentos que sio denominados fon-
wes primidrias ¢ outros, fontes secundirias, O pri-
meiro passo em sala de aula € farzer o aluno saber
identificar o documento que estd sendo trabalha-
do, se é uma fonte primaria ou uma fonte secunda-
ria, e como ele se apresenta: de forma escrita, oral,
iconogrialica, maleral, arquecldgica, por exemplo.
Algumas fontes apresentam-se com miuiltiplas for-
mas, coimo wn mapa historico, que €, ao mesmo
tempo, registro escrito e visval. O segundo passo
& fazer 0 aluno formular questdes como esias: “0O
que esly fonte me informa?”, “0 que posso dedurir
dessas informagoces?”, “Até que ponto posso acre-
ditar no que ela diz?” e "De que outra fonte neces-
sito para complementi-la ou confirmar o que esti
sendo apresentado?”.

As lontes primdnias sio testemunhas do passado
que se caraclerizam por ser de primeira mio ou
contemporineas dos fatos historicos a que se rele-
rem. Podem scr de virios tipos, como & possivel
observar no quadro a seguir.

Fontes materiais: utensilios, mabiliatios. roupas, omamentos (pessouis © no_wnﬂﬁ.r
anmas, simbolos, instrumentos de :»F..:.E consrruches (emplos, casas, sepultiras
Cavulluras, moedas, restos _Er Pessoas ol animais BC!Cmu uinas e nomes do ___.ﬁ
{roponimidl, cotre oulros,

1i8

i

Fontes escritas:; documentos m_.—qmm..:..am {constituighes, codigos, leis, decretos), senien-
cas, [estamentos, inventarios, discursos escritos, cartas, liveos de contabilidade, hvros
de histdria, autobiografizs, didrios, biografias, cronicas, poemas, novelas, romances,
lendas, mitos, textos de imprensa, censos, estatisticas, mapas, grificos e registros paro-
quiais, por exemplo.

Fontes visuais: pinturas, caricaturas, fotografias, gravueas, filmes, videos e prograimas
de televisio, entre outros,

Fontes orais: entrevistas, gravacoes (de entrevistas, por exemplo), lendas contadas ou

registraclas de relain de viva-voz, programas de ridio, CDs e DVDs, por exemplo,

No cotidiano de sala de aula, as fontes primdrias
podem ser utilizadas de diferentes modos e com
distintos procedimentos histéricos, como:

= elaboracio de autobiografias baseadas na loca-
lizacio de documentos e objetos que [acilitern
a explicacio de historias individuais e de acon-
tecimentos da historia local;

= confeccio de dossié sobre a histdria da familia,
tendo como referéncia documentos orais, escri-
tos, iconogrificos ¢ materiais;

= informacio acerca de determinado contelido
gue estd sendo estudado;

= realizacio de exposicio em classe de materiais
sobre o passado, os quais estejam ao alcance do
aluno, com descri¢cio de cada objeto exposto;

= estabelecimento de relagdes entre fontes primi-
rias e fontes secundarias.

As fontes secunddrias sao registros que contém
informagdes sobre os contetidos histdricos resultan-
tes de uma ou mais elaboractes realizadas por di-
ferentes pessoas. Essas fontes nos chegam por pes-
soas que realizam reconstrucoes do passade, cujas
referéncias sdo diferentes testemunhos ou relatos.
Exemplos a ser citados sfio as explicacbes do pro-
fessor de historia em sala de aula, os livros didati-
cos, 08 mapas historicos, os grificos etc. De modo
geral, a aprendizagem da Histdria tem acontecido
com base em fontes secundirias.
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Informar o que diz o documento

Mesta fase, o professor csclarece questdes acerca
do documento, como palavras cujo significado seja
desconhecido, construches gramaticais e frascs
gque possam ser mal compreendidas. Conforme o
trabalho a ser realizado, o conteddo do documenio
pode ser dividido em virios temas, o que supde,
também, um trabalho com conceilos & nocdes mui-
tas veres dificeis de o aluno aprender. As ativida-

des desenvolvidas nessa etapa podem ser conside-

radas predmbulo ao comentirio sobre o texto.

A natwreza do documento

Aqui serd identificada a origem do documen-
to, que serd classiticado como testemunba de um
caso individual, particular ou ndo. Também pode
ser feita a distingiio entre os documentos e as fon-
tes lileririas, os textos oficiais ou os documentos
de outra natureza, E importantc destacar ao aluno
que, conforme a natureza do documento, secd
ebtide um tipo de informacio ¢ estabelecida uma
forma de usa-lo.

Hﬂmv Hmru.._._uam:ﬁcm
E.ﬂﬂ_}....m entre outros

i ﬁﬂﬁﬂ.ﬁﬂg r.__mnﬁ..we

Textos de histotudores,
fotos atuuls, narrativas orais
¢ memarias, por cxemplo

: _uOnc rerlos qu e procutim.
descrever a realidade

Textos de imprensa,
caricaturas, ATAVUEGS
| _uﬁnﬁsw;?u entee GuiTos

Documentos gue wxm.mbﬁmﬂ
.%Hﬁmﬂu E_r_u € posto, E_ﬂ
ﬁﬁmsﬁ_a
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O docnmenio € criunda de
qual Srpio? Foi feito por
quem? Assinado por quen?
Puru qué? [z respeito
qUE € @ guem?

(Quais as intencoes do
autor? Quais os
prefulgamentos do autor?
Quais circunstincias
influenciaram o .Emi,.

O que w autor propds:
contar wm fato, _nEn.Ec.HF
COTIVCCET & _m:.,x. n_.m.
veracidade do que ocors
rew, atacar o fato, explicar
as causus ¢ circunstincias
do fato? Pata jsso, o L 0
autor faz? .

Categorias a nﬂw ;

Becumentos w&_mﬁmow

Swcumento que ndo
sonme nada em
s possul EmE: lu..ﬁmﬂ%

L] m_u.mnnﬂ_#a ma a:n:nnm:g.
JeTiENCcem 08 %n:ﬁmﬂﬂcu ;

F.Qwaﬁuﬁ de ﬂﬁmﬂﬁﬂw
sobre o documento

m@rf Corao, ,r.:ﬂmﬂnm A qual religido ﬁﬂ?dmm“

: Eﬂgﬂmr_w?n—nmq por Quem & o autor? Quais as
nﬂ%o ‘relactes com o deus evocado?
m_mmmmmn.&.m..m ..&E.ncm_ entre Qual a %Emmc _nhmnm
outros documento? Como

podemos estuda-lo?
A datacio

Compreender como datar um documento e loca-
liza-lo em uma temporalidade histérica depende
da aprendizagem de um conjunto de diferentes
faces do tempo histérico, pois o aluno pode ter
de identifici-lo numa cronologia, numa conjuntu-
ra, mas tamb¢ém considerando geracdes, dinastias,
ritmos de vida e mudancas de periodos histéricos.
Misturam-se temporalidade vivida e temporalidade
construida, duracbes e daras. A percepcio do tempo
também € complexa. Assim, a datacio de um texto
ou documento pode ser feita por sua leitura ou,
ds vezes, exige pesquisa elaborada, pois uma data
precisa ser relacionada com outras ou com outros
acontecimentos. F imporiante lembrar ao aluno
que o sentido e o significado de um documento sio
conteridos pelo fato de ele ter sido produzido em
determinado momento, ¢ nio em outro.

O autor

Nem sempre € possivel reconhecer a autoria de
uim documento. No caso de o autor poder ser iden-
tificado, € importante que o aluno o pesquise, pro-
curando obter dados sobre sua personalidade, sua
historia pessoal e suas proviveis intencées quando
produziu o documentao.

A fase de identificacio do documento significa,
portanto, selecionar seus elementos principais,
como datas, ideias, expressoes, palavras Cujo sig-
nificado seja desconhecido. Em seguida, esses
elementos 530 expressos cm texto e frases curtos,
Observe uma sintese dessa fase.
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Determinar a _unmmmnu do docmmento

Telentificar ¢ registrar 4s referéncias de onde e quando o documento foi encontrado; 4
clata e sun Enﬁ_:ﬂmo & a forma de reproducio ¢ divilgacio (fotocdpia, intetnet mnnv

Matureza do decumento

Classificacdo como documento oficial. documento que exprime ponio de visla ou gosio,
documento gue procura descrever a realidade, documento religioso, entre outras <las-
sificacdes.

bn..an do dociimento

Classilicagio da autoria do dooumento: auror conhigcido o ndo, individual ou coletivo,

.Eﬁﬁb nr.n—anEimswa

Enumeracio de datas provenientes do proprio monEsﬁno de data da difusic do docu-
._.;.2:: e da data de nossa o_u-mﬁmnﬁgﬁo n_n. &Dr: et

w.unﬁum Hﬂ_un:.n.w.u»r: -.r. EE:.....F..#G 1

- Enumeracao cle Eaﬁ._ﬂsfn_m que identifiquen a _QEE €0 agﬁn:no do .._.cnﬁs.hgﬁo CEHY
- prindipais ideids, palaves-chave, fornulas e expressoes.

2 Explicacio do documento

A fase de explicagio do documento € diferente
da de apresentagio. Fxplicar o decumente signi-
fea fazer o aluno confrontar seus conhecimentos
ou 0s dados que ebteve cm uma pesquisa com 0s
elementos constitutivos do documento.

O contexto

Contextualizar o documento ¢€ situd-lo no tempo
¢ no espage, procurandu reshizar uma reconsti-
luicdo, a mais razodvel possivel, dos elementos ¢
aconecimentos que possibilitem esclarecélo.
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A critica do documento

O aluno precisa aprender a relacionar os fatos
estabelecidos pelos historiadores, 0s apresentados
pelo professor em classe, os pesquisados em livros
ou oufras fontes, como a internet, ¢ o conteido
do documento. Cada documento exige um instru-
mental critico particular, mas a critica de qualquer
documento deve comegar pela identificacio dos
temas e dos argumentos, com a ajuda de ques-
1des ou problemiticas, como “O documento cor-
responde ao que se procura saber sobre os fatos
estudados?”, “O documento di informacoes falsas
ou deforma e oculta informaces?”, “O documen-
to caontradiz outros documentos ou estd de acordo
com eles?” e “O documento revela alguma inten-
cio de seu autor?”,

O trabalho durante essa fase varia conforme o
tipo de documento e pode ser feito individualmen-
te ou em grupo de alunos. Ele possibilita colocar
algumas questdes sobre os elementos identifica-
dos, isto €, sobre as datas, a autoria, a natureza
do texto ¢ as ideias, e depois tentar responder is
questdes iniciais. Observe o quadro a seguir,

O documento procura expor a verdade? O documento pretende alingir um grupo de
pessoas em particular? Com guais objetivos foi produzide o documento? Comio o docii-
mento apresenta a realidade? Por que?

O gue é realgado no documenio? Quais as relaches dos dados com o lugar de onde o
documento estd falando? Quais intencoes essals) relacioloes) revela(m)?

Hi correspondéncia entre as datas de produciio e de difusio do documento? Quais
eventos importantes ocorréram quando o documento foi produzide ou publicade?

Quais palavras explicam melhor o documento? Quais conhecimentos pernmitem com-
preender melhor o sentido do documento?
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3 Comentario do documento

Trata-se de uma fase importante no trabalho
com os documentos histéricos em sala de aula ¢
nio pode ser considerada apenas simples explica-
¢io do documento. Deve ser realizada em trés eta-
pas: introdugio, desenvolvimento e conclusio,

Introducio

O conteddo da introduciio corresponde 2 andli-
se dos dados obtidos na fase da apresentacio do
documento, como estabelecimento da natureza do
texio, data, autor e questdes ou problemidticas.
Nela € importante haver perfeita correspondéncia
entre 45 questies propostas e 0s comentirios obti-
dos com base nclas.

Desenvolvimento

Nesta etapa, desenvolve-se a explicitacio da
explicacio ou critica do documento, isto €, o docu-
mento € descrito com precisio, a fim de eliminar
possiveis ambiguidades. Essa explicitagio pode ser
feita em ordem cronoldgica ou terndtica. Implica
retorno sistemdtico ao documento, seja com bre-
ves comentirios explicativos, seja com citagio de
expressoes, entre aspas, do documento, seja com
referéncias a dados, como autor, datas e fatos, O
retorno a0 documento € uma forma de o aluno
aprender a dar apoio a suas argumentacoes.

Conclusio

Nesta etapa do trabalho, solicita-se ao aluno que
evidencie qual foi seu grau de interesse pelo docu-
mento, qual € a importincia do documento, quais
sido as principais respostas s questdes apresenta-
das € quais novas questdes foram estabelecidas.

A fase do comentirio implica redigir texto com
explicacio sobre o contetido do documento, rela-
cionando-a com o objetivo de responder is ques-
tdes mais gerais. Observe o quadro a seguir.
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- Reter 05 Enamaamwnsmqm da mﬂgmﬂg%o Tentar no_o.n?. uma ou mais questoes gerais.

 Apresentar a maneira como o documento vai ser estudado.

Desenvolvimento
Construir n%@rnmao.mm _a_%ﬁm Eﬁnﬁﬂﬁm questies, como datas e ideias; responder as ques-
es propostas.
Conclusdo

Estabelecer o grau de interesse ﬁnr,. documento, Emﬂuﬁ as ideias nele ns_nﬂaum € abrir
Questdes ou lemas com &E Hmuﬁauﬁ_ﬁa.

i

A naturezda, das propostds de
apreseniacdo, & explicagao e Do ponto de vista diditico, o trabalho com o
mnwnﬁmﬂw_ﬂmﬁﬁw vﬂﬁqﬁtﬁhﬂ documento histérico em sala de aula depende da
tém como referéncia o concepcio que se tem a seu respeito, dos objeti-
trabalbo de SALINERO;  yog que se quer atingir e das estratégias propos-
mﬂfmwmqﬂﬁ”%:m.%ww tas para sua concretizacio. Assim, a utilizacio do
Al aitoras.] documento historico em sala de aula pode contri-

buir para:

Tlustrar o tema trabathado em sala — no que

se refere A natureza do documento histérico ou

a sua concepgio, o uso do documento histérico
em sala de aula serve para reforcar o que for fala-

As arientdcoes sobre =
os modelos de wso do

Aarients hisiorice s saia do pelo professor, que € a fonte de informacio.
de aula podem ser As operacbes cognitivas realizadas desenvolvem
encontradas em BASUYAL: o, aluno a capacidade de observar, descrever e

DIARD: GERIN-GRATALOUP, i :
1992, p. 91-100. memorizar. O contetido do documento é trabalha-

do partindo do geral para o particular, ou seja, do
discurso do professor para o exemplo citado no
documento. A estratégia mais comum a ser utiliza-
da é o professor explorar o documento dirigindo-
-se aos alunos, que poderio estar organizados em
grupos pequenos ou participar individualmente.
O professor é quem estabelece como eles devem
explorar o documento, cuja finalidade é confirmar
0 contetido transmitido.
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Induzir o aluno ao conhecimento histérico —
o documento continua a servir para exemplificar
uma situacgio ou um fato histérico, no entanto,
o professor ndo € mais o centro da relacio ensi-
no-aprendizagem. O aluno é quem deve explorar
todas as informagoes contidas no documento, que
€ o ponto de partida para o trabalho em sala de
aula. Issa estratégia desenvolve a capacidade de
explicacio, caracterizagio, conceituacio e sintese
histérica no aluno. Possibilita, também, a apren-
dizagem da construgio de comentirios histéricos,
além de reforcar conhecimentos ja aprendidos,
O professor estabeleceri regras que permitam ao
aluno realizar agrupamentos, classificacdes ¢ esta-
belecimento de relacdes entre os elementos exis-
lentes nos documentos.

Estudi-lo como fonte de informacio histori-
ca — os documentos podem ser utilizados como
exemplificacio de uma parte da realidade histé-
rica. F importante que haja a confrontaciio entre
diferentes tipos de documentos, como documen-
tos escritos, iconograficos e depoimentos orais,
para que o aluno possa construir relagoes de
semelhancas e diferencas, combinar informacées
e estabelecer generalizacdes. Essa estratégia con-
tribui para o desenvolvimento da capacidade de
comparar, localizar, classificar e abstrair conheci-
mentos historicos. O professor estabelece regras
mais abertas, estimulando a participacio dos alu-
nos individualmente e em grupos.

Emprega-lo como fonte para construcio de
uma problemitica ou hipdtese historica — os
documentos devem ser selecionados de modo que
provoquem a admiracio ¢ o interesse dos alunos,
mobilizem referéncias e contribuam para a cons-
trugio de novas argumentacdes histdricas. Essa
estratégia pode ajudar a desenvolver no aluno a
capacidade de estabelecer relacdes ¢ generaliza-
coes, perceber localizacoes histdricas, observar
mudancas e permanéncias, semelhancas e diferen-
¢as ¢ construir enunciados, conceitos e hipdteses
histéricas. O professor estabelece regras bem aber-
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tas, estimulando a atencao do aluno no documento
ou em parte dele. O aluno deve ser orientado a
inscrever o contetido do documento em contextos
histéricos mais amplos. O professor intervém no
processo para orienti-lo, corrigi-lo e mobilizar-lhe

determinados conhecimentos necessarios i com-
preensio do documento.

Estuda-lo como fonte de respostas para hipé-
teses ou problemas — o documento € um veicu-
lo, um instrumento que nio revela nada por ele
mesmo, mas scrve para responder a questdes do
aluno e do professor. As atividades desenvolvi-
das podem ajudar a construir inferéncias e a rever
representacoes ja existentes. O aluno deve inscre-
ver 0 documento numa problemitica construida a
priori e, das respostas encontradas, procurar levan-
tar novas questoes. Essa estratégia é importante
para reforcar determinadas atitudes intelectuais. O
professor deve elaborar regras com o objetivo de
manter o aluno no campo da problemitica levanta-
da e de ser feito um registro pertinente as questdes
colocadas.

POSSIBILIDADES E LIMITES DO

:USO DO DOCUMENTO HISTORICO

EM SALA DE AULA

Hoje, o desafio de usar diferentes documentos
como fonte de producio para o conhecimento his-
torico e também como veiculo para o ensino da
Historia € amplamente debatido. Da mesma forma,
busca-se diversificar as possibilidades de uso de
documentos histricos em sala de aula com o obje-
tivo de construir propostas de ensino identificadas
com as expectativas e a cultura do aluno. Uma das
fontes mais interessantes para trabalhar em sala de
aula € o conteido de documentos guardados na
casa do proprio aluno.
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UTILIZANDO O DOCUMENTO
ESCRITO EM SALA DE AULA

A ampliacio e a diversificacio de fontes documentais nao invalida a uti-
lizacio do documento escrito come impoitante referéncia no trabalho em
sala de aula, até porque os historiadores o utilizam como instrumento de
pesquisa. Esse tipo de documento permite que se desenvolvam trés etapas
de anilise, como sugerem os proximos exemplos, que podem ser trabalha-
dos a partir do 4." ano do ensino fundamental:

Exemplo 1: Documento escrito

Texto do livro Tratado dea terva do Brasil — bistoria da provincia de
Seerefer Crisz, escrito pelo portugués Pero de Magalhies Gandavo, provavel-
mente em Hmﬁm e publicado em 1826. O trabalho com esse tipo de docuo-
mento escrito € sugerido a partir do 5.7 ano do ensino fundamental.

Duma nacio de gentio que se acha nesta capitania pelas terras desta
Capitania at€ junto do Spirito Santo, se acha huma certa nacio de gentio que
veio do sertio ha cinco ou seis annos, e dizem que outros indios contririos
destes vierdo sobre clles a suas terras, ¢ os destruirio todos € os que fugi-
1o 530 estes que andio pelas Costas. Chamido-se Aymorés, a lingoa deles
he differente dos outros indios, ninguem os entende, sio elles tam altos e
tam largos de corpo que gquasi parccem gigantes; sio mui alvos, vivem entre
0s matos como brutos animaes; trazem bhuns arcos mui compridos e grossos
conforme as suas forcas e as frechas da mesma maneira. Estes indios 1em
feito muito dano aos moradores depois que vierdo a esta costa € morios
alguns porfugueses e escravos, porque sio inimigos de toda gente, Estes
indios nio vivem sendo pela frecha, seu mantimento he caca, bichos e carne
humana, fazem fogo debaixe do chio, Todos quanto indios bd no Brasil sio
seus inimigos e temem-nos muito. Estes Ayvmorés sdo mui feroz e cruéis.

Nao andio todos juntos, derramio-se por muitas partes, e quando se
queremn ajuniar assobiam como pdssaros ou como bogios de manecira gue
huns aos outros se entendem e se conhecem. Também os portuguezes matao
alguns delles, e 18m muitos destruides, principalmente nesta Capitania dos
Tlheos, e guardio-se muitos delles, porgue ja sabem suas manhas e conhe-
cem mui bem sua malicia,

GANDAVC, Pero de Magalhiies, Tratado da terra do Brasil — historia da provincia de
Santa Cruz. Bela Hovizonte: Ttatizia; Sio Paulo: Fdusp, 1980, p. 34-5.
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TRABALHANDO COM OBJETOS
NA SALA DE AULA

Os abjetos tém uma natureza diferenciada em relacio a outras fontes
documentais, explicitada em alguns aspectos, tais Como:

2.1. Os objetos possuem onipresenca
cronolégica e cultural

Desde o século XVIIL os objetos passaram a ser considerados elementos
passiveis de andlise e de dlassificacio, a parlir de uma perspectiva estetocro-
nolégica. Nessa logica, o proprie valor cronologico do objeto se fundamenta
cm certos atributos nélo funciondis que ele possui, 0s quais s3o caracteristicos
do gosto ou, como afirmam os autores, “do cspirito de wmna época’.

Amalmente, devido @ produgio ¢ ao consumo de massa, a definicio de
estilos foi acelerada, convertendo-se em ripida sucessido de modismos. No
entanto, ainda permanece valida a utilizacio da semelhanca visual entre
objetos para estabelecer grupos cronologicos e socioculturais. Essa defini-
¢io de grupos cronologicos ocorre tanto do ponto de vistd sincrénico como
do diacrénico.

Por exemplo, objetos como ferros de passar roupa, formas de fazer bola-
chas, panelas e chaleiras de terro, 530 indicativos de uma cultura domés-
tica que existiv no Brasil até a década de 1950, quando o processo de
industrializacio de bens de consuina, que se consolidou com o governo do
presidente Juscelino Kubistcheck, passou a introduzir mudancas radicais no
modo de vida de diferentes segmentos da sociedade brasileira.

2.2. A tecnologia dos objetos possibilita a
construcao de novos marcadores temporais

Pode-se afirmar que a anilise de artefatos como os citados contribui paza
ampliar a compreensio gue temos de nosso passado industrial. Essas andli-
ses permitem estabelecer sequéncias tecnocronoldgicas, como mostram os
estudos sobre 0s grandes processadores de dados da década de 1950 até
os microcomputadores portdteis; dos antigos gramofones aos iPods de hoje
em dia. Cada um desscs objetos permite que sejam demarcados, claramen-
te, seus respectivos periodaos cronolagicos.

A partir dessa perspectiva, os objetos selecionados para screm trabalha-
dos em sala de aula permitem estabelecer marcos cronologicos a partir de
suas transformacdes, como o estudo que pode ser feito sobre a técnica de
produciao dos objetos de ferro na inddstria de fundicio e da técnica de
producio de objetos em fibricas modernas, caso da panela de ferro e do
ferro de passar roupa.
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2.3. A funcao e o significado dos objetos

Diferentemente das fontes escritas e iconogrificas, que trazem o pas-
sado sob a forma de ideia e/ou representacao, os objetos fazem com que
o passado exista, para os alunos, sob a forma de ideia, representacio e
coisa. FEssa especificidade dos objetos indica trés facetas pelas quais eles
podem ser analisados na perspectiva histdrica: como documento (a partir
dos dados que podem conter, das questdes a que podem responder); como
portador de diferentes mensagens (1 partir da interaciio que se estabelece
com ¢les) e como informacdo. Assim, sud natureza os faz ser diferentes
das outras fontes, na medida em que, predominantemnente, (ém carater
involuntirio, ou seja, sua finalidade nao era transmitir ou registrar fatos
ou informacdes. Esse cardter predominantemente involuntirio torna sua
potencialidade informativa mais objetiva.

Outra caracteristica da natureza do objeto que o diferencia de outras fontes
€ sua maior universalidade no tempo e no espaco. Cada objeto tem sua cro-
nologia inscrita nele proprio, facilitando, dessa forma, a producio de interpre-
tacOes e da escrita da historia. Essa ¢ronologia estd relacionada ao horizonte
social dos grupos entre os quais foram produridos e também consuymidos.

Pode-se concluir, com Novi e Marcén (2003, p. 67), que os objetos que
sobrevivein ao tempo “lransmitem aos individuos, de forma direta, noticias
e sensacbes que vem do passado, Quando falamos do valor de um artefaro,
podemos estar falando de diferentes categorias de valor: monetirio, sim-
hélico, social, afetivo, historico e pratico. Nenhum deles € mais importante
que 05 outros”,

2.4. Exemplo de uma atividade didatica
a partir do trabalho com objetos

De inicio, foi proposto aos alunos que fizesscm uma pesquisa com fami-
liares e amigos para levanlar objetos antigos que tivessem em casa e que
fossem relacionados com o trabalho domeéstico. Esta pesquisa gerou um
rico acervo de diferentes objetos, a partir do qual foi organizada e realizada
uma exposicio na escola.

Para o trabalho em sala de aula foram selecionados nove objetos de
ferro: escovio, arado, panela, moedor de café, chaleira, forma de bolachas,
miquina de costura, batedor de bolo e ferro de passar roupa. Esses objetos
apareceram em muitas familias dos alunos durante o processo de captacao
das fontes e estiveram presentes, em grande quantidade, na exposigio que
eles montaram com as professoras.
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Para o trabalho em sala de aula, foi construida uma proposta de didati-
zacao dos objetos, organizada nas seguintes etapas:

Primeira fase. Investiga¢io dos conhecimentos prévios dos alunos,
baseada na problematizacio dos objetos, tendo como referéncia os traba-
lhos de Ramos (2004) sobre a pedagogia da provocacio. Para esse autor,
o5 objetos tém uma histdria que precisa ser desvelada e o estudo dos mate-
riais com que foram elaborados, seu desenho, funcio, significado e valor,
para o passado e 0 presente, permitem explicitar os recursos tecnoldgicos,
as formas de vida, os aspectos do mundo simbdlico ¢ comunicacional das
pessoas e sociedades que 0s criaram e utilizaram, Nesse sentido, permitem
desenvolver tanto o raciocinio indutivo (partindo do objeto para as genera-
lizacoes ou conceitos) como o dedutivo (partindo de generalizagGes para a
compreensao do objero).

Segunda fase. A partir dos pressupostos que indicam as possibilidades
do trabalho com objetos em aulas de historia, foi proposta uma intervencio
pelas professoras, a partir da qual elas fizeram os alunos refletirem acerca
de alguns pontos relevantes, comaoa:

1. Morlologia do objeto: O que vocé consegue perceber quando toca o obje-
1?”, “Que cor ele tem?”, “Fle faz algum ruido?”, “Tem cheiro?”, “Tem algu-
ma coisa dentro?”, “O qué?”, “E natural ou foi fabricado?”, “E um objeto
completo?”, “Estd alterado ou sofreu alguma adaptacio?”, “Esti gasto?”.

2. Desenho do objeto: “Tem um desenho bonilo?”, “Vacé acha que a pessoa
que o fez tinha a inten¢io de que ele fosse bonito?, “Que materiais foram
utilizados para fazé-1o?”, “Estd decorado?”, “Vocé gosta do aspecto dele?”,
“Por qué?”, “Vocé acha que as pessoas vio gostar dele?”, “Por qué?.

3. Fabricacio: “Como o objeto foi feito?”, “Foi feito 4 mdo ou com uma
maquina?’, “Como ele estd montado?”.

=

. Fungdo: “Para que foi feito o objeto?”, “Que wuiilidade ele tinha quando
foi feito?”, “Sen uso mudou?™,

5. Significado: “Qual € o significado do objeto?”, “Que significado ele tinha
para as pessoas que o fizeram?”, “Que significado cle tinha para as pes-
soas que o utilizaram?”, "Que significado ele tem para as pessoas que
o guardaram?”, "Que significado ele tem para vocé?”, “Que significado
ele teria para um comerciante?”, “Que significado ele teria para um
museu?”.

Terceira fase. Essa lase do trabalho consistiu na producio de narrativas
histdricas pelos alunos, feitas a partir da relagio que tiveram com os objetos.
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AS IMAGENS CANONICAS E
O ENSINOG DA HISTORIA

Hi muiro tempo, as imagens, como fotografias,
pinturas e gravuras, povoam o universo de livros e
materiais diddticos de histdda, Foi a partir do sécu-
lo XIX que as imagens de personagens considera-
das relevantes para a historia da nagio passaram a
ilustrar o discurso de livros didaticos. Tais imagens
compuseram o discurso desses livros desde seu
surgimento, inclusive com gravuras encomendadas,
que retratavam episodios considerados expressivos
para o fortalecimento de determinadas visbes da
Histdria da pitria, como o retrato de Tiradentes, as
cenas da Independéncia e as da Proclamacio da
Repuiblica brasileira, as itnagens de batalhas, como
4 de Riachuelo e a da Guerra do Paraguai.

A divulgagio sistemdrica de determinadas ima-
gens, fosse por liveos ou por veiculos de comumni-
cacio, como publicddade, jornal ¢ elevisio, con-
iribuiu para que o passado se confundisse com a
propria imagem, Assim, essas imagens tornaram-
-5€ canonicas.

[...] fvones cunfmicos seriam  aguelas imagens-

-padrfic ligadas a conceitoschave de nossa vida

social ¢ intelectual. Tals imagens constitucm ponlos

de referfneiy inconscientes, sendo, porlanlo, deci-

sivas em seus eleitos subliminares de ideniificaciio

coletiva. Sio imagens de tal forma incorporadas em
nosso imagindrio colerivo que as identilicaimnos tapi-
dumente, Todos nos lidamaos, a todo momenta, com

Imagens candnicas.

A partir do final do século XIX e, principalmen-
te, no séeulo XX, o desenvolvimento e a expansio
de novas linguagens culturais, como a fotografia,
o cinema, a televisfio e a nformdtica, trouxeram
novos desafios 20 historiador e ao professor de
historia.

Esses profissionais tiveram de, além de com-
preender a natureza das novas linguagens e incor-
puri-las, perceberem-nas legitimadas como fonte
para o estudo ¢ a reconstrucio do passado. Assim,
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no ensino da Histdria, o uso de imagens tem
enfrentado o desafio de se constituirem novas inter-
pretagoes ao documento. Constituir €s5as novas
interpretagoes equivale a um trahalho de cons-
truciio de experiéncias e pesquisas, que poderio
colaborar para a consolidacio do uso de imagens,
como fotografias ¢ filmes, em sala de aula. Para ja,
entendese que alguns cuidados sdo necessirios,
tais como conhecer o sentido produzido pelas ima-
gens candnicas, diferenciar o uso das linguagens
como recurso diditico ¢ como documento histdrico
e apreender o significado ou a natureza de cada

linguagem.
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